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1. Introducéo

A consolidacdo e o fortalecimento da Escola Publica de qualidade tem sido uma
constante preocupacdo dos educadores e gestores, com 0 objetivo de oferecer uma
Educacdo Béasica que atenda ao direito do educando assegurado pela Constituicdo
Federal e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente. Diante desta grande tarefa,
compreende-se que a formacao escolar é o alicerce indispensavel e condicdo primeira
para o exercicio pleno da cidadania e 0o acesso aos direitos sociais, econdémicos, civis e
politicos.

O Projeto Politico Pedagdgico - PPP da Escola Municipal Getulio Vargas atende as
determinacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB (Lei 9.394/96)
concomitantemente a necessidade da comunidade escolar em organizar um documento
gue contemple questdes tedricas e praticas sobre o que definimos como necessario a
formacgédo de nossos alunos, sob a perspectiva de atender as peculiaridades referentes a
nossa propria identidade local, proporcionando um espaco de reflexdo e aprendizagem,
em condi¢des de liberdade, dignidade, respeito e valorizacdo das diferencas. Portanto, ele
se estabelece como resultado de praticas participativas, de trabalho coletivo, propiciando
a realizacao dos objetivos propostos e o bom funcionamento da escola.

A elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico € um processo de vivéncia
democratica, e seus principios se baseiam na garantia do acesso e permanéncia do aluno
na escola; gestdo democratica; valorizacao dos profissionais da educacao; qualidade do
ensino; organizacdo e integracdo curricular; integracdo escola/familia/comunidade e a
efetivacdo da autonomia escolar.

Buscando uma gestdo democratica, a integracdo escola/comunidade proporciona
a participacdo de varios segmentos da comunidade na vida escolar. Na medida em que a
escola se democratiza coloca em discussdo com a sua comunidade o que vem
realizando. Disso resulta uma certa autonomia principalmente para as acoes
pedagdgicas. Todavia, autonomia ndo é sinbnimo de soberania, uma vez que a unidade
escolar pertence e se vincula a um determinado sistema.

Nesse contexto, o dirigente escolar, o professor, os pais de alunos e a comunidade
em geral precisam entender que a escola é um espaco contraditério e, portanto, se torna
fundamental que ela construa seu Projeto Politico-Pedagogico. Assim, pensar a fungéo
social da educacéo e da escola implica problematizar a escola que temos na tentativa de
construirmos a escola que queremos. Nesse processo, a articulacado entre os diversos

segmentos que compdem a escola e a criacdo de espacos e mecanismos de participacao
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sdo prerrogativas fundamentais para o exercicio do jogo democrético, na construcédo de
um processo de gestdo democratica. Nessa concepcao de gestdo, a funcdo do dirigente
escolar ndo se restringe ao desenvolvimento das atividades burocraticas e a organizacao
do trabalho na escola, mas atua em ac¢des colegiadas, articuladas com os atores sociais

gue a compdem.

2. ldentificacdo da Instituicdo de Ensino e da Mantenedora

A Escola Municipal Getulio Vargas — Educacéo Infantil e Ensino Fundamental —
Anos Iniciais, esta situada a Avenida Tucunduva, n® 1.033, centro, no municipio de Nova
Santa Rosa, na regido Oeste do Parana. Telefone: (45) 3253-1646 e (45) 3253-2916. E—
mail: emgv@novasantarosa.pr.gov.br

A mesma € mantida pela Prefeitura Municipal de Nova Santa Rosa através da
Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura e pertencendo ao Nucleo Regional de
Toledo.

3. Historico da Instituicdo de Ensino

A Prefeitura Municipal, através da Secretaria de Educacédo, Cultura e Esportes, no
inicio dos anos 90, encaminhou expediente ao Ministério da Educacdo, Cultura (MEC),
solicitando a construcédo de uma escola municipal, pois a Escola da sede funcionava junto
com o Colégio Estadual. O MEC atendeu o Municipio com apenas um bloco, com cinco
salas de aulas, area coberta e banheiros, especifico para o funcionamento do Pré-
Escolar.

Como o Municipio ja tinha assumido o compromisso da municipaliza¢do de ensino
de 12 a 42 série, nao teria espaco fisico para atender toda a demanda. Encaminhou entéao
um pedido para o Governo do Estado justificando o problema, onde a FUNDEPAR,
prontamente atendeu o pedido ofertando a constru¢cdo de mais trés blocos completos e
uma quadra de esportes, bem como todos 0s equipamentos e moveis para 0
funcionamento da Escola.

Na data de 18 de dezembro de 1992, a Secretaria de Estado da Educacéo,
baixou a Resolucdo n® 4995/92, onde o Diretor Geral da Secretaria, através de suas
atribuicbes delegadas pela Resolucdo n°® 1421/91 de 02 de maio de 1991, em vista o
disposto na Deliberagdao n° 30/80, do Conselho Estadual de Educacédo e considerando a
intencdo da Prefeitura Municipal de Nova Santa Rosa em assumir 0s encargos de 12 a 42
séries do Colégio Estadual Marechal Gaspar Dutra - Ensino de 1° e 2° Graus, resolveu:
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1° - Suspender a partir do inicio do ano letivo de 1993, em carater definitivo as
atividades escolares relativas ao ensino das quatro primeiras séries do 1° Grau do
Colégio Estadual Marechal Gaspar Dutra - Ensino de 1° e 2° Graus;

2° - Através do grupo de Estrutura e Funcionamento, conforme Resolugéo
4996/92 de 18 de dezembro de 1992, autorizou o funcionamento das quatro primeiras
séries do 1° Grau na Escola Municipal Getulio Vargas - Ensino de 1° Grau, no Municipio
de Nova Santa Rosa;

3° - Em 08 de julho de 1994, foi protocolado na SEED (Secretaria de Estado da
Educacéo), o Plano Curricular de 12 a 42 séries da referida Escola, o qual foi considerado
de acordo com a Legislacdo e aprovado pelo Grupo de Estrutura e Funcionamento.

4° - Através da Resolucdo n° 238/96 de 12 de janeiro de 1996, foi autorizado o
funcionamento do Curso de Educacao Infantil na modalidade de jardim Ill, uma vez que o
Pré-Escolar ja tinha sido autorizado, pelo prazo de 3 anos.

Em abril de 1996, durante as festividades alusivas ao aniversario do Municipio, foi
realizado o evento de inauguracdo das dependéncias da escola e no inicio de maio deste
mesmo ano, as aulas passaram a ser ministradas no atual educandario.

A Escola Municipal Getulio Vargas tem seu funcionamento de acordo com o0s
seguintes atos:

e Credenciamento da instituicdo de ensino para oferta de Educacdo Bésica:
Resolucado n° 3569/2012 de 06/06/2012 publicada no DOE em 26/06/2012.

e Renovacdo do Credenciamento da instituicdo de ensino para oferta de
Educacdo Bésica:Resolu¢do n° 5169/17 de 03/10/2017 publicada no DOE em
31/10/2017.

e Autorizacdo da Instituicdo: Resolugcdo n°® 4996/92 de 18/12/1992 publicada no
DOE em 18/01/1993.

e Autorizacdo de Funcionamento do Curso de Educacédo Infantil:Resolu¢cdo n°
238/96 de 12/01/1996 publicada no DOE em 31/01/1996.

o Ultima renovacéo de Autorizagcdo de Funcionamento do Curso de Educacio
Infantil: Resolucéo n°® 1225/16 de 23/03/2016 publicada no DOE em 13/04/2016.

e Autorizacdo de Funcionamento do Curso de Ensino Fundamental - Anos
Iniciais(cursos 4025 / 4036 / 4035): Resolucdo n° 1266/2008 de 31/03/2008
publicada no DOE em 17/07/2008.

e Ultima renovacdo de Autorizacdo de Funcionamento do Curso de Ensino
Fundamental - Anos Iniciais:Resolucdo n® 5169/17 de 03/10/2017 publicada no



DOE em 31/10/2017.

e Autorizacdo de Funcionamento da Sala de Recursos Multifuncional - Tipo
I[(curso 6415):Resolucdo n° 1794 de 30/06/2015 publicada no DOE em
09/07/2015.

e Ultima renovacdo de Autorizacdo de Funcionamento da Sala de Recursos
Multifuncional - Tipo l:Resolucdo n°® 1189 de 28/03/2017 publicada no DOE em
24/04/2017.

e Autorizacdo de Funcionamento da Classe Especial D.l. (curso 6402):
Resolucédo n° 2731 de 06/07/1987 publicada no DOE em 14/07/1987.

e Ultima renovacdo de Autorizagcdo de Funcionamento da Classe Especial D.l.:
Resolucédo n° 1374 de 03/04/2017 publicada no DOE em 08/05/2017.

e Ato Administrativo — NRE Aprovacédo do Regimento Escolar: Ato Administrativo
n®517/2017 e Parecer n® 168/2017 de 11/12/ 2017.

ELEMENTOS SITUACIONAIS

4. Niveis e Modalidades de Ensino Ofertada

A Escola Municipal Getulio Vargas oferta os seguintes niveis de ensino da
Educacéo Basica:
e Educacéo Infantil - Pré escolar - Infantil 4 e 5.
e Ensino Fundamental - Anos Iniciais - 1° ao 5 ano.
e Educacéao Especial:
v’ Sala de Recursos Multifuncional - Tipo I;
v Classe Especial D.I.

e EJA - Educacao de Jovens e Adultos - Fase |I.

5. Critérios de Formacédo de Turma

A Escola Municipal Getulio Vargas atualmente tem 575 alunos matriculados nos
periodos matutino e vespertino.A organizacao das turmas leva em consideracdo a ordem
de matricula, as linhas do transporte escolar e a faixa etaria das criancgas, respeitando o
corte etario, atendendo assim o que diz as Diretrizes Curriculares Nacional e a Resolucéo
n° 02/2018 - CNE/CEB:

Art. 3° A Educacado Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, é
oferecida em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como
espacos institucionais ndo domeésticos que constituem estabelecimentos
educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criancas de O
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(zero) a 5 (cinco) anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou
parcial, regulados e supervisionados por érgao competente do sistema de
ensino e submetidos a controle social, conforme o disposto na Resolucao
CNE/CEB n° 5/2009.

§ 1° E dever do Estado garantir a oferta de Educacdo Infantil publica,
gratuita e de qualidade, sem requisito de selecéo.

§ 2° E obrigatéria a matricula na pré-escola, segunda etapa da Educacéo
Infantil e primeira etapa da obrigatoriedade assegurada pelo inciso | do art.
208 da Constituicdo Federal, de criancas que completam 4 (quatro) anos
até o dia 31 de marco do ano em que ocorrer a matricula inicial.

§ 3° As criangas que completam 4 (quatro) anos de idade ap6s o dia 31 de
marco devem ser matriculadas em creches, primeira etapa da Educacdo
Infantil.

Art. 4° O Ensino Fundamental, com duragédo de 9 (nove) anos, abrange a
populacdo na faixa etaria dos 6 (seis) aos 14 (quatorze) anos de idade e se
estende, também, a todos os que, na idade prépria, hdo tiveram condi¢cdes
de frequenta-lo, nos termos da Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010.

§ 1° E obrigatéria a matricula no Ensino Fundamental de criancas com 6
(seis) anos completos ou a completar até o dia 31 de mar¢co do ano em
que ocorrer a matricula, nos termos da Lei e das normas nacionais
vigentes.

§ 2° As criangas que completarem 6 (seis) anos apds essa data deverdo
ser matriculadas na Educacéo Infantil, na etapa da pré-escola.

No periodo diurno a instituicdo oferta desde Infantil IV até o 5° ano. Com seu
horario de funcionamento das 7h45min até as 11h45min no periodo matutino e 13h30min
até as 17h30min no periodo vespertino. Tendo as aulas a duracdo de 55 minutos para a
12 22 e 42 aula e de 60 minutos para a 32 aula nos periodos matutino e vespertino. O
intervalo, efetivado de forma interativa tem 15min.

Atualmente esta instituicdo oferta 30 turmas conforme tabela abaixo:

Organizacéo de Turmas NUmero de Alunos Periodo
INFANTIL 4 - A 22 Matutino
INFANTIL 4 - B 19 Matutino
INFANTIL 4 - C 18 Vespertino
INFANTIL 4 -D 19 Vespertino
INFANTIL 5 - A 19 Matutino
INFANTIL 5-B 19 Matutino
INFANTIL 5-C 17 Vespertino
INFANTIL 5-D 15 Vespertino

1° ANO- A 19 Matutino
1° ANO- B 18 Vespertino
2° ANO- A 23 Matutino
2° ANO- B 22 Matutino
2° ANO- C 19 Vespertino
2° ANO- D 20 Vespertino
3° ANO- A 21 Matutino
3° ANO- B 21 Matutino
3° ANO-C 20 Matutino
3° ANO-D 20 Vespertino
3° ANO- E 20 Vespertino
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4° ANO- A 23 Matutino
4° ANO- B 22 Matutino
4° ANO- C 22 Vespertino
4° ANO- D 22 Vespertino
5° ANO- A 22 Matutino
5° ANO- B 21 Matutino
5° ANO-C 21 Matutino
5° ANO- D 21 Vespertino
5° ANO- E 22 Vespertino
Classe Especial 07 Vespertino
Sala de Recursos Multif. 08 Matutino
Sala de Recursos Multif. 15 Vespertino

No periodo noturno é ofertado o curso EJA - Fase |, sendo presencial, com duracao
de 1.200 horas (mil e duzentas horas-reldgio), hum espaco de 2 (dois) anos letivos,
divididos em 4 (quatro) Etapas semestrais. Cada semestre letivo compreende a 100 (cem)
dias letivos e cada etapa corresponde a 300 (trezentas) horas-relégio, respeitando-se em
cada ano letivo o periodo de 200 (duzentos) dias de efetivo trabalho escolar, com duracéo
de 600 (seiscentas) horas-relogio. A carga horaria semanal é de 15 (quinze) horas-relégio
no atendimento coletivo de cada Etapa, sendo o atendimento diario de 3(trés) horas, de
segunda a sexta-feira.

Segue quadro organizacional do EJA - Fase I:

EJA- Ensino Fundamental — Fase |
12 Etapa
28 Etapa
32 Etapa
42 Etapa

A escola ainda oferta em contra turno Sala de Recursos, para os alunos com
necessidades educacionais especiais e Sala de Apoio, para os alunos com dificuldades
de aprendizagem principalmente em Lingua Portuguesa e Matemaética.

Esta instituicdo funciona de acordo com o Calendario Escolar, e a Proposta
Pedagogica Curricular estd orientada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgdo Infantil,Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental de 9 anos,
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacéo, pelos principios de pluralidade de
ideias e concepcdes pedagodgicas garantidos na normatizagdo Estadual, pela Base

Nacional Comum Curricular - BNCC, pelo Referencial Curricular do Parana e pela
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Proposta Pedagdgica Curricular da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental - Anos
Iniciais da Rede Publica Municipal - Regido da AMOP.

O Calendario Escolar é elaborado anualmente, de acordo com a legislacao vigente
e demais determinacgfes legais, respeitando-se as 800 horas anuais distribuidas em 200
dias letivos. De acordo com a deliberagdon® 02/2014:

Art. 12 - O calendario escolar deve adequar-se as peculiaridades locais,
inclusive climaticas e econdbmicas, sem com isto reduzir o nimero de
horas letivas previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
Lei n® 9.394/96-LDBEN.

O Calendario Escolar, de acordo com as disposicfes legais, fixa: inicio e término
do ano letivo; época para planejamento; dias destinados a reunifes; dias de
comemoracdes estabelecidos por lei; periodo previsto para realizagdo de cursos; periodo
de férias para professores e alunos; outras atividades pedagogicas desenvolvidas pela
instituicdo, garantindo assim um total de 800 horas distribuidas em um minimo de 200
dias letivos de efetivo trabalho educacional.

Anualmente, uma coépia do Calendario Escolar é enviado ao NRE para
homologacéao.

O periodo de férias ocorre no més de janeiro e 0s recessos escolares, em julho,
dezembro e em outros dias distribuidos durante o ano letivo.

A Educacao Infantil, segundo a LDB nos artigos 29, 30 e 31 é definida como a
“PRIMEIRA ETAPA DA EDUCACAO BASICA”, sendo: creche para as criangas de 0
(zero) a 3 (trés) anos de idade, e pré-escola para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco)
anos de idade.

Essa lei dispde que a Educacdo Infantil tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de até 5 (cinco) anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a a¢édo da familia e da comunidade.

Na Educacao Infantil um dos desafios na pratica docente é organizar de modo que
se alcance a finalidade de proporcionar condicdes adequadas para promover o bem-estar
das criancas, seu desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e social;, ampliar suas
experiéncias e estimular o interesse das criancas para o conhecimento do ser humano,
da natureza e da sociedade.

Dadas as particularidades do desenvolvimento até cinco anos, a educacao infantil
deve cumprir com as func¢des indispensaveis e indissociaveis de educar e cuidar.

Segundo Nicolau (1986) a Educacao Infantil visa criar condicOes para atender as

necessidades basicas da crianca, oferecendo-a bem estar fisico, afetivo-social e
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intelectuais, através de atividades ludicas que promovam curiosidade e espontaneidade,
estimulando assim novas descobertas e novas relacdes a partir do que ja conhecem.

Outro aspecto relevante desta etapa € a insercdo das criancas na escola, ao
iniciar a vida escolar, a crianga é inserida em um novo ambiente, o qual trara
possibilidades de novas experiéncias, vivéncias e relacionamentos, assim como novos
vinculos. Este processo requer muita atencéo e planejamento de estratégias que possam
estear 0 novo relacionamento entre familias, criancas e profissionais, pois afinal as
criangcas saem de um ambiente seguro, com pessoas conhecidas, para ingressar em um
lugar totalmente incerto com pessoas desconhecidas.

Neste periodo de insercdo € necessario que a Escola e os profissionais da
Educacao Infantil, organizem o tempo e o espaco, de modo a estabelecer uma rotina
otimizando o tempo escolar, dando suporte ao professor em seu trabalho pedagdgico, e
nas orientagbes das criangas, esta rotina deve ser flexivel, a fim de realizar ajustes
necessarios para o bem estar do grupo.

Esta rotina é importante para que as criancas construam nocdo de tempo com
relacdo as atividades desenvolvidas, e até mesmo antecipacdo dos momentos que virao,
devendo abarcar e respeitar os ritmos variados das criancas, que aos poucos devem
incorpora-la.

O professor, a partir das observacdes realizadas, devera promover a verbalizacéo
das situacOes, problematizar, incentivar respostas, experiéncias, trabalhar com o nome
da crianca, criar referéncias sobre a historia de vida de cada um, criar indicativos sobre
as caracteristicas da escola, do bairro.

Promover momentos para cantar, ouvir musicas, ler historias, parlendas, poemas,
assistir filmes, dramatizar. Organizar situacdes matematicas, por exemplo, enumerar 0s
materiais como brinquedos, essas atividades devem ser realizadas a partir de
brincadeiras, jogos, que permitam a socializa¢do, a integracao entre as criangas e com 0
meio, sua autonomia. Seus objetivos devem contemplar o proposto na organizacao
pedagodgica, ou seja, as situacbes de aprendizagem devem ser intencionais,
estabelecendo relagdo entre teoria e pratica.

Dentro desta perspectiva o0 tempo € organizado com acdes previamente
planejadas, como recepcédo dos alunos, chamadinha, oracdo, contacdo de historia,
execugdao de cantigas, atividades, lanche, brincadeiras direcionadas.

Quanto ao espaco o mesmo é organizado de acordo com a estrutura oferecida,

mas de modo a acomodar os alunos num ambiente mais propicio a aprendizagem e
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interacdo, contendo cantinhos relacionados a leitura, brincadeiras e o espaco direcionado

as atividades.

6. A Caracterizagcdo da Comunidade Escolar

Torna-se importante a instituicdo escolar ter informagbes, mesmo que parciais
sobre a realidade vivida pelos educandos, para agregar mais conhecimentos ao que é
necessario ao seu desenvolvimento integral.

Destaca-se que a colonizacdo de Nova Santa Rosa foi efetivada por imigrantes
com descendéncia europeia, predominantemente germaénica, que ja haviam fixado
residéncia no extremo Sul do Pais, sendo que a maior parte deles vivia em Santa Rosa no
Rio Grande do Sul. As influéncias desta colonizacdo predominam até hoje entre a
populacdo de Nova Santa Rosa, sendo perceptivel nos aspectos culturais, econémicos e
religiosos de nossa cidade.

Nesta perspectiva, os alunos de nossa escola levaram um questionario (em anexo)
contendo 22 questdes para ser respondido pelas familias. Foram enviados 510
guestionarios, dos quais 369 voltaram respondidos, observando que nos casos de irmaos
apenas um foi devolvido. Os gréficos abaixo mostram a porcentagem da devolutiva dos
mesmos, observando que entre os alunos existem irmaos, ou seja, 0s pais devolveram

um questionario por familia e ndo por aluno, houve uma boa participacéo.

NUMERO DE FAMILIAS QUE RESPONDERAM AO
QUESTIONARIO

= Responderam Ndo responderam

Quanto ao que se refere a moradia das criangas constatou-se que a maioria vive
na zona urbana, mesmo existindo escolas que atendem os distritos do municipio 16,53%

das criancas residentes na zona rural frequentam a nossa escola, que se situa na cidade.
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Isso acontece devido a distancia entre a escola da sede e sua residéncia ser mais curta

em relacado as escolas dos distritos e a estrutura das linhas do transporte escolar.

RESIDENCIA

= Urbana = Rural

TIPOS DE RESIDENCIA

= Propria = Alugada = Cedida

De acordo com os dados obtidos na pesquisa 60,98% das familias sdo constituidas

por pai, mée e irmaos.

FORMAGCAO FAMILIAR

1,63%

|

1,08%

‘10,30%

= Pai e mae = M3e e outros membros da familia

= Pai, mde e irmdos Pai e outros membros da familia

= Ndo responderam

Tanto no que se refere a profissédo do pai quanto da mée, a maioria trabalha na area

de prestacéo de servicos como montador, encanador, marceneiro, chapeador, balconista,



15

metallrgico, balconista, frentista, manicure, massagista, atendente, cozinheira, costureira

entre outros que estao representados no grafico abaixo no item outros.
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Observando os dados representando nos graficos abaixo € possivel perceber que a

maioria dos pais dos nossos educandos possuem o Ensino Médio, 42,9%.
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ESCOLARIDADE DO PAI

3,48%

4,06%
iy ‘
\ y
® Ndo Informou: = Ensino fundamental/ Incompleto
® Ensino fundamental/ Completo Ensino médio/ Incompleto
= Ensino médio/ Completo = Ensino Superior/Incompleto

» Ensino Superior/Completo

Dos pais com formacao superior 21,28% possuem alguma especializacao.

PAIS QUE POSSUEM ALGUMA ESPECIALIZAGCAO

2,13%

o

= Ndo possui especializagdo = Pés Graduacdo = Mestrado

Observando os dados representando nos graficos abaixo € possivel perceber que a

maioria das méaes dos nossos educandos possuem o Ensino Médio, 48,07%.

ESCOLARIDADE DA MAE

3,31%

2,21%

3,04%
‘ / 18,23%

= Ndo Informou: = Ensino fundamental/ Incompleto

= Ensino fundamental/ Completo Ensino médio/ Incompleto
= Ensino médio/ Completo = Ensino Superior/Incompleto

= Ensino Superior/Completo

Das méaes com formacéao superior 32,84% possuem alguma especializagéo.



MAES QUE POSSUEM ALGUMA ESPECIALIZACAO

4,48%

= Ndo possui especializacdo = Pos Graduagdo = Mestrado
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Dentro os pais questionados, 82,16% das familias que pertencem a esta comunidade

escolar declaram que séo cristdos, sendo a maioria Catdlico.

A FAMILIA POSSUI RELIGIAO

7,30%  10,54%

= N3o Informou: = Sim: = Ndo

QUAL RELIGIAO?
40
35
30
25
20
15
E l '
5
‘D S N N N < o e NS > o . & >
SPC R A IR IV R R & & & &S F
€ @ F L F T T E T T
& o0 & oo T F S NG P
& O N R O A A AR ?
S & (& ¢ RSP &
& & 20 & G A )
F & > > & &
& ¥ & & & S’ 23
N & © ) ) ® &
® $ < o Q
Q @ xQ
(&} 2 &°
K3
©




No gréfico abaixo podemos observar a renda mensal da familia.

RENDA MENSAL DA FAMILIA
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minimos

Nao Um salario Doisatrés Quatroa Seisasete Oitoadez
Informou minimo saldrios cinco salarios salarios
minimos salarios minimos minimos
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Quanto a questdo sobre os bens de consumo que as familias tém acesso podemos

observar.
BENS DE CONSUMO
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Os proximos gréaficos nos passam algumas informacdes sobre a rotina e atividades

dos nossos educandos no ambiente familiar.
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Questionados sobre a utilizacdo de uma lingua estrangeira em suas casas,

observamos que, entre as familias conservam a tradicdo cultural em ensinar uma

segunda lingua a seus filhos, predominando a lingua alema.

NA SUA FAMILIA E FALADA OUTRA LINGUA?

®m N3o: ®Sim:

100
90
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60
50
40
30
20
10

QUAL LINGUA?

Alem3o: Espanhol: Inglés Italiano

Libras
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Dos programas ofertados pelo Governo Federal/ Estadual temos uma grande adesao

do programam bolsa familia e na sequencia leite da crianca.

DE QUAIS PROGRAMAS OFERTADOS PELO
GOVERNO FEDERAL/ESTADUAL A FAMILIA
PARTICIPA?

25
20
15

10

6]

0 | |

Bolsa Familia  Leite da Crianga Luz Fraterna Vale gés Outros. Quais?

Aqui podemos observar que muitas criancas assistem TV diariamente 2 horas e um

namero significativo mais de 4 horas.

QUANTAS HORAS O SEU FILHO ASSISTE
TELEVISAO DIARIAMENTE?

40
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O acesso a internet também mostrou um resultado muito alto.

Segundo Naomi Riley “Temos de formar nas criangas os habitos que permitirdo a
elas, quando adultas, saber quando guardar seus telefones. Se n&do entenderem isso
cedo, dificil imaginar como saberao no futuro”.

Estudos comprovaram que alunos que permanecem em frente a televisdo e/ou

celular apresentam pior qualidade durante o sono, causa obesidade e até depressao. A
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luz das telas diminui a producdo de melatonina, hormoénio que faz a gente ter vontade de
dormir. Portanto, esse € um daqueles momentos em que VOCé precisa criar regras: nada
de telas (no minimo uma hora) durante o dia, e de preferéncia, ndo coloque uma TV no
guarto do seu filho e jamais permita que ele fique com aparelho celular por mais de uma
hora ao dia.

Muitas vezes, sem darmos conta, os pais permitem que os filhos passem horas
seguidas em frente as telas das televisbes ou celulares. Na pesquisa escolar pode-se
observar que a maioria dos alunos passam pelo menos duas horas na frente da televisao
e/ou na internet, 0 que acarreta a questdo da aprendizagem dos mesmos. Por isso deve
se buscar que nos horarios vagos a interacdo para que 0os mesmos busquem atividades
ludicas e pedagodgicas como leitura, estudos dirigidos (através da participacdo familiar
nestes momentos) dentre outras maneiras que estimulem o mesmo dentro e fora da sala
de aula.

A leitura é determinantemente de grande relevancia para o aprendizado do ser
humano, pois é através dela que podemos enriquecer nosso vocabulario, obter
conhecimento, dinamizar o raciocinio e a interpretacao.

Quando ndo se tem o habito rotineiro de leitura, ndo temos paciéncia de ler um
livro. As pessoas que tem esse hébito sabem apreciar uma boa obra literaria e com isso
os conhecimentos séo incorporados de forma a ndo serem esquecidos posteriormente.
Possiveis dificuldades ao escrever poderiam ser sanadas pelo habito de ler, talvez nem
surgissem, pois a leitura torna a construcdo de nosso conhecimento mais amplo e

diversificado.

“‘Meus filhos terao computadores, sim, mas antes terdo livros. Sem livros, sem
leitura, os nossos filhos serdo incapazes de escrever — inclusive a sua prépria
historia.” (Bill Gates)".

QUANTAS HORAS O SEU FILHO TEM ACESSO
A INTERNET DIARIAMENTE?
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Y In: http://www.escolaser.com.br/blog/2017-10/a-importancia-da-leitura-para-a-crianca/
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Nos proximos 4 graficos podemos observar o tempo dedicado a atividades escolares

em casa.

HA HORARIO DETERMINADO PARA TAREFA
ESCOLAR?

1,08%

6 15% "

®Sim: = N&o: = Asvezes: MNdo respondeu

QUANTO TEMPO POR SEMANA E DEDICADO AO ESTUDO
EM CASA?

3,8%
2,98% °

7 4

= Menos de 1 hora: = Entre 1 e 2 horas:
= Entre 2 e 3 horas: Entre 3 e 4 horas:
= Mais de 4 horas: = Ndo hd momento de estudo em casa:

= Nio respondeu




QUANTAS VEZES POR SEMANA E REALIZADA A
LEITURA DE UM LIVRO INFANTIL NA SUA CASA?

1,08% >°2%

1,08%

m1vez: m 2 vezes: = 3vezes: Mais de 3 vezes:

m Nenhuma: = Todosos dias  m Ndo respondeu

QUAL O GRAU DE IMPORTANCIA QUE VOCE ATRIBUI
A EDUCACAO ESCOLAR?

0,54%
4’889 \298%

= Muito importante = Importante = Necessario Regular = Ndo respondeu

Aqui podemos ver a participacdo dos pais na vida escolar de seus filhos.

Como os pais participam da vida escolar dos filhos?

N3o respondeu

Quando convocado(a) pela coordenagdo...
Perguntando aos colegas e/ou pais da mesma turma.
Por meio de bilhete dos professores.
Enviando bilhetes aos professores.
Agendando horario para conversar com professores.
Comparecendo as reunides de pais.
Perguntando ao aluno como estdo as aulas.

Verificando o caderno frequentemente.

o
(%]
o

100 150 200 250

300

350

23



Bicicleta se destacou no quesito como vou até a escola.
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Como atividade extra classe se destacou o futsal e demais atividades fisicas.

COM QUE TIPO DE CONDUGAO O ALUNO VEM A

ESCOLA?
Onibus Escolar Automével Bicicleta Moto Nao

respondeu

O aluno participa de alguma atividade no
contra-turno escolar?
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Como o aluno se prepara para as
avaliagoes?

N3o respondeu I
N3o monitoro / Ndo acompanho o... B
Ndo estuda para as avaliagOes. =
Estuda esporadicamente nos dias que... I
Estuda desde o dia que a avaliagdo é... I
]

Estuda apenas na véspera da avaliagao.

o

20 40 60 80 100 120 140
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No proximo grafico apresentam dados sobre quais as expectativas dos pais em

relacdo a funcdo da escola na vida de seus filhos.
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O que os pais consideram como sendo o verdadeiro
papel da escola?

N3o respondeu
Possibilitar o acesso aos conhecimentos
cientificos, artisticos e filosoficos elaborados...

Oferecer melhoria da condi¢do de vida e da
qualidade.

Formar o aluno como cidadao integral para
promoveé-lo como um individuo ativo na...

Preparar o aluno para prosseguir seus estudos.

Preparar o aluno para ser um profissional no
mundo do trabalho.

o

20 40 60 80 100 120 140 160 180

A maioria dos alunos que frequentam o periodo matutino se encontram em um
ambiente familiar estruturado, sao participativos, poucos apresentam problemas
comportamentais e o nivel de aprendizagem € bom. J& no periodo vespertino os alunos
na sua maioria aparentam ser desassistidos pela familia, com condi¢des financeiras
intermediarias e o nivel de aprendizagem é mediano. Com relacdo aos problemas
comportamentais e desrespeito as regras no periodo vespertino, este ocorre com mais
frequéncia sendo os pais chamados para conversar, e no caso de reincidéncia ou o nao
comparecimento do responsavel pelo aluno é realizado um encaminhamento para o
Conselho Tutelar. Em ambos os turnos temos alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem, carecendo frequentar Sala de Apoio ou Sala de Recursos Multifuncional —
Tipo |, necessitando acompanhamento psicoldgico, fonoaudiolégico ou estdo em processo
de avaliacdo escolar. E contamos ainda com atendimento em Classe Especial no periodo
vespertino.

Em relacdo aos alunos que frequentam o EJA - Fase | sdo em sua maioria adultos
trabalhadores que procuram a escola por necessidades pessoais ou pelas exigéncias do
mundo do trabalho. Temos ainda alunos que buscam a escola para desenvolver ou
ampliar seus conhecimentos, bem como buscar outras oportunidades de convivéncia para
a realizacao pessoal.

Os educadores atuante nesta instituicAo possuem formacdo acima da minima
exigida para ingresso, estando alguns realizando estudos de pds-graduacéo strito sensu.

Durante o ano buscam participar das formacdes e atividades desenvolvidas pela SMEC e
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resisténcia quanto a troca de experiéncias, ao

relacionamentos com os demais colegas e participacdo nas atividades extracurriculares.

A equipe gestora € composta pela direcdo e trés coordenadores(as), os quais

primam pelo bom funcionamento da instituicdo equilibrando as questdes administrativas e

pedagdgicas, através de uma gestdo democratica e participativa.

Os funcionarios desempenham suas funcdes neste estabelecimento de modo a

atender as atribuicbes especificas de seu cargo. Sdo empenhados e mantém um bom

relacionamento com os demais.

Atualmente, nossa instituicdo conta com o seguinte quadro de funcionarios

PERIODO DE

NOME QP TRABALHO FUNCAO FORMAGCAO

Adriana Brandt Maldaner Contrato 20h Professora Licenciatura Pedagogia

Alexandra Klaus Mundt Contrato 30h Estagiaria Cursando Pedagogia.
Licenciatura Pedagogia,

Andrg:wa Leticia B. de Estatutario 40h Professora Especializacdo ~  Gestao

Almeida Escolar com Enfase em
Administracdo Escolar.

Beno Baumgart Estatutario 40h Inzr?ﬁ:]%rsde Ensino Médio Completo.

Bruna Izabel Maria Contrato 30h Acodn;p;ahrjlrr:gnte Cursando Pedagogia.

Carla Marines Lasch de Contrato 30h Bibliotecaria Formagcéo no Ma_tg|ster|o,

Melo Cursando Pedagogia.

gggfgre Andreia Sott Estatutario 40h Professora Licenciatura em Pedagogia.

antla Renata Schnitzer Estatutario 40h Professora Licenciatura em Pedagogia

Limberger
Licenciatura  Histéria e

Clarice Marlise S.Layter Estatutario 40h Professora Pedggqgm, Espemallzagzzlo
Magistério da Educacao
Bésica.

Cledia Janete Vinciguerra - Licenc_iat_ura = Letras,

Diniz Estatutario 20h Professora Especializagéo
Psicopedagogia.

Daniele Volkmer Estatutario 40h Professora :;'I,(;?Cn;'atura em Educagdo
Bacharel em  Ciéncias

Denise Marlene Pagé Estatutario 20h Professora Contabeis, LlcenC|atuIa em
Letras — Portugués e
Inglés.

Dilena da Silva Estatutario 40h Professora Licenciatura Pedagogia
Licenciatura Pedagogia,

- o o Especializagédo

Dulqne!a Luzia Siller Estatutario 40h Tgc_mco_ Psicopedagogia

Pruinelli Administrativo o ~
Institucional e Educacao
Especial Inclusiva.
Licenciatura Plena em
Artes Plasticas,

Edelmaris Lasch Fey Estatutario 20h Professora Especializagcéo em
Psicopedagogia -
Educacéo e Clinica.

Elenir Mittanck Bourscheid | Estatutario 40h Professora Licenciatura Pedagogia,

Especializagéo
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Psicopedagogia- Educacao
e Clinica, Educacéo
Especial Inclusiva.

Licenciatura Letras,
Educacao Especial
Inclusiva, Especializacéo
Eliane Englert Hettwer Estatutario 40h Professora em  Educagdo, . NGestao
Escolar, Supervisdo de
Ensino, Orientacdo
Educacional e
Administracao.
(E;I:ziggela da Silva Estatutario 20h Professora Licenciatura em Pedagogia
Elizandra Eliza Zwick Estatutario 40h T('ac,jmco' Bacharel ~ em
Administrativo | Administraco.
E\{ellne Sheffler da Estatutario 40h Merendeira Ensino Médio Completo.
Nébrega Skalle
Licenciatura em Mdsica,
Fabiana Moreno Silveira - Llcenc.lat_ura em Pedagogia,
. Estatutario 20h Professora Especializagéo em
Batista : . ~
Psicopedagogia e Gestéo
Escolar.
Faustina Dreissig Contrato 40h Servigos Gerais Ensino Fundamental
Incompleto
Licenciatura em Pedagogia,
Fernanda C_arma Contrato 20h Professora EspeC|a~I|zac;ao em
Gorzelanski Educacao Especial
Inclusiva.
Gerson Jair Schulz Estatutario 40h Professor Ilzlic;(iacn:atura em Educacdo
InesKriiger Moura Estatutario 20h Professora LlcenC|a.tura Plena  em
Geografia.
In_getraud Weber Estatutario 20h Professora Licenciatura em Pedagogia.
Zimmermann
Licenciatura em Pedagogia,
Jennifer Juliana Becker Estatutario 40h Professora EspeC|a~I|zac;ao . em
Educacédo Infantil- Praticas
na sala de aula.
Licenciatura em Letras
Jucelene Juraci Biesdorf Contrato 20h Professora Portugues,_ I%sp_emallzagao
em Disturbios da
Aprendizagem.
Jul|ar_1a C. de Lima Contrato 40h Senvicos Gerais Ensino Fundamental
Rodrigues Incompleto
Karina Luiza Schweig Contrato 20h Professora Licenciatura em Pedagogia.
Licenciatura em Historia e
K(_arlyn Tatiana Schulz Estatutario 40h Professora Pedagogia, E;pemallzagao
Niesvald em Metodologia do Ensino
da Lingua Inglesa.
Lays de Moura Santos Estatutario 20h Coordeqadora Licenciatura em Pedagogia.
Pedagédgica
Licenciatura em Letras,
Leidismar Cristina Teixeira Estatutario 20h Professora EspeC|a~I|z.agao _ em
de Souza Educacao: Atendimento as
Necessidades Especiais.
Liane Adiers Frederico Estatutario 40h Professora Licenciatura em Histéria.
Licenciatura em Pedagogia,
Lili Maidi Wutzke Castilho Estatutario 40h Professora Es_pemahzagac_) em
Psicopedagogia
Institucional.
Lovani Stiebe Petrakowicz | Estatutario 40h Servigos Gerais | Ensino Fundamental
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Completo

Luana Vanessa Henz

Estatutario

40h

Coordenadora
Pedagodgica

Licenciatura em Pedagogia,
Especializagéo em
Atendimento  Educacional
Especializado.

Luciana Bogoni Wilde

Contrato

20h

Professora

Luis Fernado da Silva

Estatutario

20h

Professor

Licenciatura e Bacharel em
Educacéo Fisica,
Especializacéo em
Educacdo a Distancia e
Tecnologias.

Maria Marta Barbosa
Loeblain

Estatutario

40h

Zeladora

Ensino Fundamental

Incompleto.

Mariane Genevra Schiewe

Estatutario

40h

Professora

Licenciatura em Historia e
Pedagogia, Especializacado
em Educacdo Infantil: Pré
Escola e Alfabetizacao,
Especializagéo em
Neuropedagogia na
Educacao.

Matheus Henriqgue Canova

Contrato

20h

Professor

Licenciatura em Pedagogia.

Neiva Rosana Ragasson

Estatutario

40h

Diretora

Licenciatura em Pedagogia,
Especializagéo em
Educacéo Especial
Inclusiva, Educagdo a
Distancia, Gestao,
Supervisdo e Orientagdo
Educacional.

Neusa Nadir Grunewald
Gurtler

Estatutario

40h

Merendeira

Ensino Médio Completo.

Paloma Da Silva Krewer

Contrato

20h

Professora

Licenciatura em Pedagogia.

Rafael Angelo Speck

Estatutario

20h

Coordenador
Pedagdgico

Licenciatura em Pedagogia,
Especializagdo Arte e
Incluséo, Especializacéo
Psicopedagogia.

Rosane Schenknecht L.
Messias

Estatutario

40h

Professora

Licenciatura em Pedagogia,
Especializagéo
Psicopedagogia: Educacao
e Clinica.

Sandra Luiz dos Santos

Estatutario

20h

Professora

Licenciatura em Pedagogia,
Especializagéo em
Educacdo Infantil e Séries
Iniciais do Ensino
Fundamental no contexto
da Educacdo Inclusiva,
Especializagdo Educacéo
Especial e Incluséo.

Sergio Medina

Contrato

20h

Professor

Licenciatura em Educacao
Fisica

Sheila Fabricia Schimanko

Estatutario

20h

Professora

Licenciatura em Pedagogia

Simone Cristina Olivo

Estatutario

20h

Professora

Licenciatura em Pedagogia,
Especializagéo em
Psicopedagogia
Institucional.

Stephany Tamara
Sommerfeld

Contrato

30h

Acompanhante
de aluno

Cursando Magistério.

Suelyn Conceicdo Hagge

Estatutario

20h

Professora

Licenciatura em Pedagogia,
Especializagdo Clinica e
Institucional.

Valdete Leite de Souza

Estatutario

40h

Servigos Gerais

Ensino Fundamental

Completo.
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Valdina Dreissig Estatutario 40h Servicos Gerais | Ensino Médio Completo.
Licenciatura Plena em
Artes Pléasticas,
Licenciatura em Estudos

Vera LUcia Lorenzatto Estatutario 20h Professora Sociais, Especializagdo em

Educacdo Especial- Area

de Deficiéncia  Mental,
Especializacéo Gestéo
Escolar.

7. Resultados Educacionais

A Escola Municipal Getulio Vargas, no decorrer do ano letivo de 2018, atendeu a

12 alunos na Classe Especial; 11 alunos na Sala de Recursos, sendo um desistente; 9

alunos no EJA - Fase I; 124 alunos na Educacéao Infantil e 523 no Ensino Fundamental -

Anos Iniciais, realizando oitenta e uma transferéncias, ocasionadas pela mudanca de

trabalho dos pais para outro municipio ou dentro do préprio municipio, o que faz com que

alguns alunos retornem. No que diz respeito ao abandono/evaséao, tivemos dois casos na

turma de EJA Fase - I.

Do total de alunos matriculados no Ensino Fundamental - Anos Iniciais 84 foram

aprovados por Conselho de Classe e vinte e seis reprovaram. Quanto a distor¢ao

idade/série os maiores indices encontram-se nas turmas do 3° ano e 5° ano.

ESTATISTICA DO RESULTADO FINAL
CURSO: 6402 ICLASSE ESPECIAL DI
Descricdo Nimero Percentual Soma do nimero de matricula do curso
Mimero de Alunos Aprovados: 8 100,00
Mimero de Alunos Aprovados por Conselho de 0 0,00
Mimero de Alunos Reprovados: 0 0,00
Mimero de Alunos Desistentes: 0 0,00 12
Mumero de Alunos Transferidos: 4 33,33
Mimero de Alunos Sem Frequéncia 0 0,00
Miumero de Alunos Excluidos por Emmo: 0 0,00
CURSO: ‘ 2001 FDUC INFANTIL
Descricdo Nimero Percentual Soma do nimero de matricula do curso
Mimero de Alunos Aprovados: 102 100,00
Mimero de Alunos Aprovados por Conselho de 0 0,00
Mimero de Alunos Reprovados: 0 0,00
Mimero de Alunos Desistentes: 0 0,00 124
Nimero de Alunos Transferidos: 22 17,74
Mimero de Alunos Sem Frequéncia 0 0,00
Miumero de Alunos Excluidos por Emmo: 0 0,00
CURSO: ‘ 5085 FJA FASE | - 4 ETAPAS/IPERIODOS
Descricdo Nimero Percentual Soma do nimero de matricula do curso
Mimero de Alunos Aprovados: 6 66,67
Mimero de Alunos Aprovados por Conselho de 0 0,00
Mimero de Alunos Reprovados: 0 0,00
Mimero de Alunos Desistentes: 3 33,33 9
MNamero de Alunos Transferidos: 0 0,00
Mumero de Alunos Sem Frequéncia 1] 0,00
Mumero de Alunos Excluidos por Emo: 1] 0,00
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CURSO: ‘ 4035 FNSINO FUND.1/5 ANO-SERIE

Pescrigdo Nimero Percentual Soma do nimero de matricula do curso
Mamero de Alunos Aprovados: 442 94,44

Mimero de Alunos Aprovados por Conselho de 84 19,00

Mimero de Alunos Reprovados: 26 5,56

MNumero de Alunos Desistentes: 0 0,00 523

Niumero de Alunos Transferidos: 55 10,92

Mimero de Alunos Sem Frequéncia 0 0,00

Mimero de Alunos Excluidos por Emo: 0 0,00

CURSO: ‘ 6415 }SALA DE REC-MULTIFUNC.SERIES INICIAIS

Descricdo Nimero Percentual Soma do ndmero de matricula do curso
Miumero de Alunos Aprovados: 10 90,91

Mumero de Alunos Aprovados por Conselho de 1] 0,00

Mumero de Alunos Reprovados: 1] 0,00

Numero de Alunos Desistentes: 1 9,09 1

Mamero de Alunos Transferidos: 0 0,00

Mimero de Alunos Sem Frequéncia 0 0,00

Mimero de Alunos Excluidos por Emo: 0 0,00

Fonte: SERE

Quadro demonstrativo da Taxa de Distor¢cédo Idade-Série em 2018.

Ensino Fundamental de 8 e 9 anos

C?Ed'go da Nome da Escola Anos
scola Total Iniciais 1°Ano | 2°Ano | 3°Ano | 4°Ano | 5° Ano
41066162 | GETULIO VARGAS E M EI EF 4.8 4.8 0,0 2,0 8,7 4,6 8,6
Fonte: INEP
Abaixo segue tabela com dados da frequéncia escolar 2018 por turma:
PERCENTUAL DE FREQUENCIA/2018

INFANTIL 4 “A” 91.3% 3° ANO “D” 95.7%

INFANTIL 4 “B” 87.3% 4° ANO “A” 96.7%

INFANTIL 4 “C” 96% 4° ANO “B” 96.8%

INFANTIL 4 “D” 95.6% 4° ANO “C” 95.8%

INFANTIL 5 “A” 96% 4° ANO “D” 95.8%

INFANTIL 5 “B” 94.6% 4° ANO “E” 96.5%
1° ANO “A” 96.1% 5° ANO “A” 94.8%
1° ANO “B” 92% 5° ANO “B” 97.7%
1° ANO “C” 93.9% 5° ANO “C” 96.8%
1° ANO “D” 90.8% 5° ANO “D” 97.6%
2° ANO “A” 95.4% CLASSE ESPECIAL 93.6 %
2° ANO “B” 94.9% EJA - FASE | - 1° ETAPA 90.8%
2° ANO “C” 94.5% EJA - FASE | - 2° ETAPA 99%
2° ANO “D” 96.8% EJA - FASE | - 3° ETAPA 94%
2° ANO “FE” 93.7% EJA —FASE | - 4° ETAPA 82%
3° ANO “A” 96.6% SALA DE RECURSOS “A” 97%
3° ANO “B” 95.7% SALA DE RECURSOS “A” 95.9%
3° ANO “C” 95.8%

Fonte: SERE

Esta instituicdo participou de algumas avaliagbes externas no decorrer dos anos,

como a ANA, PMALFA, Prova Brasil, Prova Parana e da Avaliagdo Externa Municipal.
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7.1.indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica — IDEB

O IDEB desta instituicéo ficou em 6,1 no ano de 2017, com meta de 6,2 para o0 ano
de 20109.

—— e Otmerado

Escola 2 2005+ 2007 ¢+ 2009+ 2011+ 20132+ 2015= | 2017 2
GETULIQ YARGAS EMEIEF |43 52 49 T B.6 6.3 .1

I Metas Projetadas

2000 + 2009+ 2011+ 203+ 20152+ 2007+ (20192 2021+
4.4 47 a1 5.4 = 2.8 6.2 g4

Fonte: INEP

EVOLUCAO DO IDEB

-@- Escola - Meta da escola
6,5
5.5

4,5

A 2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

Fonte: QEdu.org.br. Dados do Ideb/Inep (2017).

Sobre a Prova Brasil, dos noventa e um alunos matriculados no quinto do ano
Ensino Fundamental, oitenta e seis compareceram no dia do prova, e obtiveram o

seguinte resultado:



Distribuigdo Percentual dos Alunos do 5° Ano do Ensino Fundamental por Nivel
de Proficiéncia
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Distribuicdo dos Alunos por Nivel de Proficiéncia em Lingua Portuguesa

Sua Escola 1.26% 1.10% 9.52% 12.14% 25.38% 26.69% 14.81% 8.01% 1.10% 0.00%
Escolas Similares 0.62% 2.02% 6.39% 14.27% 20.86% 24.21% 17.41% 8.60% 4.72% 0.90%
Total Municipio 0.98% 2.70% 8.33% 12.07% 27.63% 27.92% 12.44% 6.23% 1.71% 0.00%
Total Estado 0.86% 2.90% 7.81% 14.86% 20.47% 21.73% 16.45% 9.49% 4.39% 1.03%
Total Brasil 3.20% 7.90% 12.32% 15.90% 18.24% 17.29% 13.25% 7.56% 3.47% 0.87%

Distribuicdo dos Alunos por Nivel de Proficiéncia em Matematica

(S =t e e | e )| o e Y

Sua Escola 0.00% 2.51%  3.56% 16.69% 17.37% 16.38% 20.67% 14.70% T7.01% 1.10%  0.00%

Escolas Similares 0.23% 0.75% 4.01% 8.15% 17.41% 19.93% 23.41% 14.21% 7.26% 3.74% 0.90%

[ [wwero wvert | wwer2 f v f wvet | wves | et | wwer | et J et v 10

Total Municipio 0.00% 2.87% 3.69% 16.60% 18.05% 18.85% 21.34% 11.44% 6.31% 0.85%  0.00%

Total Estado 0.29% 1.49% 4.82% 10.77% 17.20% 21.83% 20.56% 13.49% 6.58% 2.30%  0.68%

Total Brasil 1.04% 5.00% 11.15% 15.93% 18.02% 18.25% 15.08% 9.29% 4.11% 1.59%  0.53%
Fonte: INEP

7.2.Avaliacao Nacional da Alfabetizagdo (ANA)

Os resultados da Prova ANA sao referentes ao ano de 2016.

GRAFICO 1 - DISTRIBUIGAO DOS ESTUDANTES DE SUA ESCOLA POR NIiVEL DE PROFICIENCIA LEITURA

44.0%
32.0%
22.67%
o L13%

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4

GRAFICO 2 - DISTRIBUIGAO DOS ESTUDANTES DE SUA ESCOLA POR NIiVEL DE PROFICIENCIA ESCRITA

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
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GRAFICO 3 - DISTRIBUIGAO DOS ESTUDANTES DE SUA ESCOLA POR NIVEL DE PROFICIENCIA MATEMATICA

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4

Fonte: INEP

7.3.Programa Mais Alfabetizagéo - PMALFA

Os resultados referente ao PMALFA séo da Avaliacdo Diagnostica realizada em
2018.

AVALIACAO DIAGNOSTICA
LINGUA PORTUGUESA

NiVEIS REDE MUNICIPAL ESC. MUL. GETULIO VARGAS
Nivel | o 0
< 60% de acerto Blets s
Nivel Il . .
> 60% a < 80% de acerto R U
Nivel Il 0 0
> 80% de acerto S R
Resultado Avaliagdo Diagndstica PMALFA
Lingua Portuguesa - 12 ano
100
90
80 -
70 -
60 - B Rede
Municipal
50 -
40 - B Esc. Mul.
30 - Getulio
Vargas
20 -
10 -
O .
DO1-T1 D02 -T1 D04 -T1 DO5-T1 D11-T2
AVALIACAO DIAGNOSTICA
MATEMATICA
NiVEIS REDE MUNICIPAL ESC. MUL. GETULIO VARGAS
Nivel | o 0
< 60% de acerto Lo e
Nivel II . .
> 60% a < 80% de acerto —— SRt
Nivel Il 53,0% 50,9%

> 80% de acerto




Resultado Avaliagdao Diagndstica PMALFA
Matematica- 12 ano

100
90
80

70 -
60 -
50 -
40 -
30 -
20 -
10 -

D01-T1 DO2-T1 DO7-T1 DO9-T1 D10-T2 D11-T2 D12-T2 D14-T3 D15-T3

H Rede
Municipal

M Esc. Mul.
Getulio
Vargas

7.4.Prova Parana (5° ano do Ensino Fundamental)
7.4.1. Primeira Edicéo (2019)

~ LINGUA PORTUGUESA
NUMERO DE ACERTOS POR QUESTAO
TOTAL DE PARTICIPANTES — 100 ALUNOS

100
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) MATEMATICA
NUMERO DE ACERTOS POR QUESTAO
TOTAL DE PARTICIPANTES — 100 ALUNOS

7.4.2. Segunda Edicao (2019)

LINGUA PORTUGUESA

~

NUMERO DE ACERTOS POR QUESTAO
TOTAL DE PARTICIPANTES — 101 ALUNOS

100

RS
Q" KI¥
N (9,0

S O L
N L7
N7 0P
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) MATEMATICA )
NUMERO DE ACERTOS POR QUESTAO
TOTAL DE PARTICIPANTES — 101 ALUNOS
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7.4.3. Terceira Edicao (2019)

LINGUA PORTUGUESA
NUMERO DE ACERTOS POR QUESTAO
TOTAL DE PARTICIPANTES - 101 ALUNOS
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) MATEMATICA )
NUMERO DE ACERTOS POR QUESTAO
TOTAL DE PARTICIPANTES — 101 ALUNOS

120

100 +g7 94 96

7.5.Prova Parana de Fluéncia (2° ano do Ensino Fundamental)

A Avaliacdo de Fluéncia realizada através da Secretaria Estadual de Educacéo foi
realizada em junho de 2019. Apds analise do resultado o municipio fez leitura de todos os
alunos dos 2°° para verificar se houve alteracdo, o que podemos observar pelo grafico

abaixo.

RESULTADO AVALIACAO DE LEITURA
Escola Mun. Getulio Vargas - 22s anos

40
36
35
30
2 A .
> 1 71  Prova Fluéncia
20 M Avaliagdo Municipal

15

10

Sem leitura Pré-leitor Iniciante Fluente




7.6.Avaliacao Externa Municipal (3° e 4° ano)
7.6.1. Primeira Edicédo (2019)

3° ANO - LINGUA PORTUGUESA B
NUMERO DE ACERTOS POR QUESTAO
TOTAL DE PARTICIPANTES — 97 ALUNOS

38
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3° ANO — MATEMATICA
NUMERO DE ACERTOS POR QUESTAO
TOTAL DE PARTICIPANTES — 97 ALUNOS
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_4° ANO - LINGUA PORTUGUESA _
NUMERO DE ACERTOS POR QUESTAO
TOTAL DE PARTICIPANTES — 85 ALUNOS
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4° ANO — MATEMATICA
NUMERO DE ACERTOS POR QUESTAO
TOTAL DE PARTICIPANTES — 85 ALUNOS
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7.6.2. Segunda Edicéao (2019)

3° ANO - LINGUA PORTUGUESA B
NUMERO DE ACERTOS POR QUESTAO
TOTAL DE PARTICIPANTES — 99 ALUNOS
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N2 N2 N1 N1 N1 N1 N1 N2 N1 N1 N1 N2 N2 N1 N2 N1

~ 3°ANO-MATEMATICA
NUMERO DE ACERTOS POR QUESTAO
TOTAL DE PARTICIPANTES — 99 ALUNOS
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_4° ANO - LINGUA PORTUGUESA _
NUMERO DE ACERTOS POR QUESTAO
TOTAL DE PARTICIPANTES — 84 ALUNOS
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01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
D02 D03 DO7 D08 D10 D11 D14 D13 D15 D04 D14 D11 D13 D08 DO1 D12 D09 D02 DO5 DO1
N2 N2 N1 N1 N1 N1 NI NI NI N2 N1 N1 N1 N1 N1 NI NI N2 N1 N1

 4°ANO-MATEMATICA
NUMERO DE ACERTOS POR QUESTAO
TOTAL DE PARTICIPANTES — 89 ALUNOS
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8. Relacéo dos Recursos Fisicos e Materiais

O educandario atualmente tem 15(quinze) salas de aula, identificadas e
equipadas com: ventilador de teto, ar condicionado, dicionarios, armario, prateleiras,
quadro branco, mesa para professor, carteiras adequadas a idade escolar de cada turma,
bem como materiais didaticos, pedagdgicos, cantinho da leitura, globos, mapas, jogos
pedagdgicos educativos, destas 5(cinco) salas contam com radio toca CD/ pen drive e TV
de 32(trinta e duas) polegadas. Biblioteca equipada com mais de 5(cinco) mil exemplares
literarios, mesas e cadeiras, ar condicionado, computador, TV 50 (cinquenta) polegadas,
guatro televisdes de cinquenta e uma polegadas, quadro branco e balcdo com portas e
prateleiras para exposi¢cdo dos livros. 9(nove) banheiro femininos e 9(nove) banheiros
masculinos sendo adequados para a faixa etaria das criancas.

Ha uma Sala dos professores ampla, com ar condicionado, ventilador, mesas e
cadeiras, 4(quatro) computadores, bebedouro, banheiro unissex, sofa para conforto de
todos os mestres.Uma sala destinada a direcdo, com computador, ar condicionado, mesa
e armario; uma sala para coordenacdo com mesas, cadeiras, ar condicionado,
computador e armarios. Secretaria com mesas, armarios, ar condicionado, 2(dois)
computadores.Uma cozinha com dispensa. Lavanderia e amplo refeitério com bebedouro
e 1(um) banheiro com acessibilidade.

Com relagcédo aos espacos externos a escola tem a quadra coberta, amplo espaco
no patio com pedra brita, 2(dois) quiosques, um parquinho com areia e diversos
brinquedos e casinha.

No que diz respeito aos recursos materiais, a escola possui ainda, radios,
computadores, impressora, caixa de som, microfone, projetor multimidia, notebook,

acesso a internet, jogos educativos e materiais pedagogicos.

ELEMENTOS CONCEITUAIS

9. Objetivos, Fundamentos, Principios e Concepc¢6es Orientadoras da Acao
Educacional
9.1.0bjetivos do Projeto Politico Pedagdgico

O Projeto Politico Pedagégico (PPP) tem como principal objetivo auxiliar a
comunidade escolar a entender e transformar a propria realidade, orientando as acdes

gue se pretende para a aprendizagem e o desenvolvimento infantil.
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A Proposta Pedagogica refere-se a sistematizagdo, através de alguma forma de
registro, de todos os aspectos que constituem a identidade de uma instituicdo educativa,
sendo elaborada por meio de um processo coletivo, com a participacdo da direcdo, dos
professores e da comunidade escolar (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCNEI), 2010).E constituida entre a articulagédo da fundamentac&o teédrica e do
contexto socio historico e cultural possibilitando a definicdo de objetivos e orientando a
organizacdo de todos os elementos da pratica de cuidar e educar (SALLES e FARIA,
2012).

9.1.1. Objetivos Especificos do Projeto Politico Pedagodgico

e Elevar o desempenho e aprendizagem dos alunos através de uma Proposta
Pedagdgico Curricular que de conta de formar o ser humano em sua
plenitude, integralidade, ou seja, uma formacdo omnilateral;

e Aumentar o nivel de aprovacao;

¢ Diminuir a aprovacéo por conselho de classe e o indice de evaséo;

e Fortalecer a integracéo escola-comunidade;

e Aprimorar as praticas da escola;

e Promover uma gestao participativa e de qualidade;

e Garantir a universalizacédo de igualdade de acesso, permanéncia e sucesso
dos alunos nesta instituicdo de ensino;

e Promover o exercicio da cidadania a partir da compreensdo da realidade

para que possa contribuir na transformacgéo do aluno-cidadéo.

9.2.0bjetivos da Escola

O principal objetivo da escola publica é desenvolver a capacidade de
aprendizagem dos seus alunos de forma sistematica, desenvolver as diversas
habilidades, contribuindo para o desenvolvimento integral do aluno como sujeito historico,
para ter uma visdo de mundo concreta e coerente afim de participacdo ativa e coletiva na
sociedade.

Segundo o artigo 15 da Deliberacdo 02/2014, as Instituicbes que ofertam a
Educacgéo Infantii devem garantir as criangcas acesso a processos de apropriacao,
renovagao e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a

dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criancgas e:
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e Propiciar oportunidades para apropriacdo de conhecimentos e valores pela e
com a crianga:

e Proporcionar o contato com as multiplas linguagens de forma significativa, sem
sobreposicdo do dominio do cédigo escrito sobre as demais atividades;

e Conceber o jogo e o brinquedo como formas de aprendizagem a serem
utilizadas com a crianca;

e Estimular a observacao, o respeito e a preservacdo da natureza, despertando
atitudes de cuidado com o meio ambiente e o interesse para protegé-lo e melhora-lo;

e Incentivar o conhecimento sobre a biodiversidade, a sustentabilidade da vida na
Terra e 0 ndo desperdicio dos recursos naturais;

e Promover agbes de respeito a cidadania e ao bem comum;

e Valorizar a criatividade e a imaginacao;

e Estimular a autonomia, a curiosidade, o senso critico e o valor estético e cultural,
possibilitando a elaboracéo de hipéteses e a construcédo da independéncia,;

e Garantir a articulacdo das caracteristicas da populacdo a ser atendida com o
fazer pedagogico, prevendo mecanismos de interacdo entre familia, escola e comunidade,
com respeito a diversidade étnico-cultural, de forma a assegurar o direito da crianca, ao
desenvolvimento da sua identidade e cidadania.

¢ Incentivar o processo de participacdo coletiva da comunidade e dos segmentos
gue compdem a instituicao.

Na Educacéao Infantil como primeira Etapa da Educacao basica, tem por finalidade
ainda:

e A educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissociavel ao processo educativo;

e A indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca;

e A participacdo, o dialogo e a escola cotidiana das familias, o respeito e a
valorizacdo de suas formas de organizacéo;

e O estabelecimento de uma relacdo efetiva com a comunidade local e de
mecanismos que garantam a gestdo democratica e a consideracdo dos saberes da
comunidade;

¢ O reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades individuais e
coletivas das criangas, promovendo interagcdes entre criangas de mesma idade e criangas

de diferentes idades;
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e Os deslocamentos e os movimentos amplos das criancas nos espacos internos
e externos as salas de referéncia das turmas e a instituicao;

¢ A acessibilidade de espacos, materiais, objetos, brinquedos e instrucdes para as
criancas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéao;

e A apropriacdo pelas criancas das contribuicbes historico-culturais dos povos
indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da América;

¢ O reconhecimento, a valorizacdo, o respeito e a interacdo das criangcas com as
histérias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a
discriminagao;

e A dignidade da criangca como pessoa humana e a protecdo contra qualquer
forma de violéncia — fisica ou simbdlica — e negligéncia no interior da instituicdo ou
praticadas pela familia, prevendo os encaminhamentos de viola¢cdes para instancias
competentes.

Segundo a LDBem seu artigo 29: A educacdo infantil, primeira etapa
da educacédo basica tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando
a acdo da familia e da comunidade

Para o Ensino Fundamental, além dos objetivos elencados anteriormente, séo
esperados o pleno desenvolvimento do educando, assegurando-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecendo-lhe os meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores, mediante os objetivos previstos para esta etapa da
escolarizacao.

No Ensino Fundamental - Anos Iniciais, a matricula € obrigatéria a partir dos 6 anos
de idade. de acordo com os artigos 32, 33 e 34 da LDB, o objetivo é assegurar a todas as
criancas, um tempo maior de convivio escolar, maiores oportunidades de aprender e, com
isso, uma aprendizagem com mais qualidade.

Segundo o Art. 2 da Lei 9394/96. A educacdo, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho.

A LDB dispde que - a educacdo basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensével para o exercicio da cidadania

e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores (art.22).



46

Como obijetivo para o Ensino Fundamental podemos citar também:

e Desenvolvimento da capacidade de aprendizagem para a conquista de
conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores.

e Fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca.

e Respeito as diversidades culturais, regionais, étnicos, religiosas e politicas que
atravessam uma sociedade multipla, estratificada e complexa, onde a educacdo possa
atuar, decisivamente no processo de construcao da cidadania, tendo como meta o ideal
de uma crescente igualdade dos direitos entre os cidadaos, baseando nos principios
democraticos.

e Reconhecimento da identidade pessoal dos alunos, proporcionando a interagéo
com seus pares, com o brincar e as brincadeiras.

e Reconhecer que as aprendizagens sao constituidas na interacdo entre os
processos de conhecimento, linguagem e afetivos, ou seja, das diversas experiéncias de
vida dos alunos, professores e demais participantes do ambiente escolar, expressas
através de multiplas formas de dialogo que devem contribuir para a construcdo de
identidades afirmativas, persistentes e capazes de protagonizar acdes solidarias e

autdbnomas de construcdo de conhecimentos e valores indispensaveis a vida cidada.

9.3.Fundamentos Teodricos

9.3.1. Pressupostos Filosoficos

O Projeto Politico Pedagodgico e a Proposta Pedagdgica Curricular da Escola
Municipal Getulio Vargas tem sua base teorica alicercada no Materialismo Histérico-
dialético, na Psicologia Historico-cultural, na Pedagogia Historico-critica, respeitando a
legislagdo vigente. Assim compreende-se que a educacgdo se constitui em um dos
principais bens da humanidade. Por ela, as gera¢des vao legando, umas as outras, as
experiéncias, os conhecimentos e a cultura acumulada ao longo da histéria, permitindo
tanto o acesso ao saber sistematizado, quanto a producdo de bens necessarios a
satisfacdo das necessidades humanas. Contudo, por ser histérica, a educacédo nao se faz
sempre da mesma forma em todas as épocas e em todas as sociedades. Faz-se
educacdo de acordo com as condi¢cdes possiveis em cada momento do processo de
desenvolvimento social, historico, cultural e econdmico, ou seja, isso pressupde pensa-la

e fazé-la em uma perspectiva politico-pedagdgica.
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Para tanto, é preciso compreender que a educacédo escolar ndo € um trabalho que
se executa meramente no interior de uma sala de aula, de uma escola, limitando-se a
relacdo professor-aluno. O ato pedagogico ndo € neutro, mas carrega implicacdes sociais,
haja vista que esta marcado pela préatica? de todos os envolvidos no processo educativo e
€ mediado por relagbes socio-historicas. Em fungcdo da importédncia desse bem, a
educacédo escolar ndo pode ser tratada como algo comum, mas deve ser sustentada por
uma linha de pensamento coesa e consistente e que dé conta de formar o ser humano em
sua plenitude, integralidade, ou seja, uma formac&o omnilateral®. Por isso, ndo basta que
os professores tenham apenas clareza dos conteudos a serem trabalhados, mas,
principalmente, que saibam como aborda-los filoséfica e pedagogicamente (método e
metodologia) para que professores e alunos, em suas praticas sociais, saibam utiliza-los
para a busca constante de sua autonomia.

Neste sentido, partimos do principio de que ndo € a consciéncia que determina a
vida, mas a vida que determina a consciéncia, ou seja, as ideias, as representacdes. A
consciéncia dos homens esta condicionada pelo desenvolvimento das forcas produtivas,
isto €, pelo processo de vida real. Assim, de acordo com os fundamentos do Materialismo
Historico Dialético, o presente PPP parte de determinados principios.

O primeiro € que sdo os homens que fazem a historia diante de determinadas
necessidades e condicdes materiais, quais sejam: sociais, politicas, econémicas e
culturais. O segundo é que toda a base da sociedade esta fundada no trabalho. O terceiro
€ que a realidade ndo é estatica, pois se encontra em constante movimento. Esses trés
principios marcam a vida do homem e estabelecem seus limites e suas possibilidades, ou
seja, evidenciam como, em cada momento historico, 0s homens se organizam para
produzir a sua existéncia.

Assim sendo, a primeira premissa é a de que os homens, para fazer historia,
precisam estar vivos, e o0 primeiro ato historico € o de produzirem a sua propria vida pelo
trabalho. Ao produzirem a sua existéncia, produzem também os meios para realizacao

desse trabalho. Como o homem néo vive s6, construiu relacBes sociais com outros,

’Faz-se necessario que esta pratica seja fundamentada teoricamente, pois se a teoria desvinculada da
pratica se configura como contemplacéo, a pratica dissociada da teoria é puro espontaneismo. E o fazer
pelo fazer. E preciso unifica-las na praxis”(SAVIANI, 2003, p. 41-42).

*Segundo Frigotto (2012), “Omnilateral é um termo que vem do latim e cuja tradugao literal significa ‘todos
os lados ou dimensdes’”. O autor ainda destaca que Educacdo omnilateral significa “a concepgéo de
educacdo ou de formacdo humana que busca levar em conta todas as dimensdes que constituem a
especificidade do ser humano e as condi¢cdes objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento
histérico”. Essas dimensdes envolvem sua vida corpérea material e seu desenvolvimento intelectual,
cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico. Em sintese, educacao omnilateral abrange a
educacédo e a emancipacdo de todos os sentidos humanos [...]"(FRIGOTTO, 2012, p. 265).
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aprendendo, com isso, as primeiras normas de relacionamento e instituindo,
paulatinamente, as ciéncias politicas. Juntos conheceram e modificaram a natureza,
dominando-a e estabelecendo com ela uma relacdo profunda .

Se o pressuposto fundamental de toda a matéria viva, e em especial do ser
humano, é estar vivo, ele precisa satisfazer algumas necessidades basicas, tais como
comer, vestir, beber, morar, dentre outras coisas. Todavia, ndo consegue essas coisas da
mesma forma que 0s outros seres vivos; o homem precisa trabalhar, e o faz sobre os
meios de producdo, isto €, sobre a terra, o capital, as fabricas, a matéria-prima, dentre
outras formas. Ao fazé-lo, ndo o faz sempre da mesma forma, mas de acordo com o
estagio de desenvolvimento das forcas produtivas materiais,de acordo com o grau de
desenvolvimento cognitivo, da ciéncia e da habilidade técnica. Além disso, a producao
dos bens necessérios a sobrevivéncia ndo ocorre de forma individual, pois ndo consegue-
se produzir sozinho e isolado todos os bens de que sdo necessérios a vida, mas se faz
socialmente.

De acordo com Marx (1963), os homens se definem pelo trabalho. Nessa
perspectiva, a relacdo homem, natureza e trabalho* levou-o a adquirir experiéncias e
conhecimentos, enfrentando desafios, desenvolvendo as capacidades cognitivas,
produzindo instrumentos cada vez mais sofisticados. A medida que interagem com o meio
e com os outros homens, transformam-se e produzem-se como homem humanizado®.
Essa relacdo é dialética por caracterizar-se como um movimento constante entre forcas
contrarias de interacao, entre as partes e o todo, o que impulsiona mudancas.

Segundo Oliveira, Almeida e Arnoni (2007), as leis da dialética sé@o: ) passagem
da quantidade a qualidade: ao mudarem, as coisas ndo fazem isso sempre no mesmo
ritmo, o qual pode ser: lento, acelerado, saltos ou modificacbes radicais; Il)
interpenetracdo dos contrérios: tudo tem a ver com tudo, pois os diversos aspectos da
realidade se entrelacam em diferentes niveis e um depende do outro, as coisas nao
podem ser compreendidas isoladamente; Ill) negacdo da negacdo: esta relacionada ao

movimento, isto €, toda afirmacdo engendra a sua negacédo, que também nado prevalece

*Diferentemente do mundo inorganico e organico, o ser humano tem que adaptar a natureza as suas

necessidades, produzindo e reproduzindo seus meios de existéncia. E esse agir sobre a natureza e sobre o
mundo social que Lukacs (1984) chama de trabalho. Por essa razdo, de acordo com o autor, todo agir
humano tem no trabalho seu protétipo, quer dizer, o trabalho é a primeira relacdo social, € uma pratica
exclusiva do ser humano. E o trabalho que faz o ser social emergir do ser natural — organico e inorganico —
e assumir sua especificidade social, sempre mais ampla no curso da histdria” (MORAES, 2009, p. 597).

°E preciso distinguir o processo de hominizacdo (evolucdo biolégica do homem) do processo de
humanizacao que ocorre com a apropriacao da cultura.
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como tal, sendo que ambas serdo superadas pela sintese, que, por sua vez, acaba sendo
a negacao da negacao.

Para compreensédo das leis da dialética, faz-se necessario compreender as trés
categorias. A primeira é o:

Movimento: na primeira lei, a énfase € dada na mudanca quantitativa ou
gualitativa, sendo que qualguer mudanca resulta do movimento. Na segunda, o
movimento esta tanto na negacdo mutua que se estabelece entre os termos da relacéo
guanto na possibilidade de completar-se;por fim, 0 movimento est4 presente na negacéo
da tese pela antitese e dessa pela sintese.

A segunda categoria é a:

Totalidade®: na légica dialética, o todo é mais que a soma das partes que o
constituem, o todo e as partes néo sao fixos, estdo em movimento. Eles se modificam de
acordo com as relagcbes que estabelecem entre si. Essas rela¢cdes sao de tensdo porque
expressam a relagdo mutua entre eles, que sdo opostos e, por isSso, a0 mesmo tempo em
gue se negam, se completam; ou seja, sem a visdo do todo ndo se compreende as
partes. No trabalho, por exemplo, 10pessoas bem entrosadas produzem mais do que a
soma das producdes individuais de cada uma delas, isoladamente considerada
(KONDER, 2005).

A terceira categoria € a

Contradicdo: também esta expressa nas leis da dialética, e a sua base é a
negacao mdutua, isto €, a contradicdo sé ocorre quando dois termos, opostos entre si,
estabelecem relacédo. Essa pode ser entre opostos nao antagonicos (Ex. homem-mulher,
professor-aluno etc.) ou opostos antagbnicos (Ex. Capital-Trabalho). Quando a
contradicdo ocorre entre opostos ndo antagdnicos, um explica o outro e ambos se
completam; por outro lado,quando ocorre entre opostos antagdnicos, € necessario que
seja superada.

Na légica dialética, o0 movimento, a contradicdo e a superacdo ndao podem ser
entendidos de forma linear, mas somente em espiral dialético, uma vez que ndo tem fim

nem comego, ou seja, € permanente. Esses principios marcam a vida dos homens e

°De acordo com Konder (2005),para que se possa encaminhar uma solucdo para os problemas, é preciso
ter uma visdo de conjunto, pois € a partir disso que torna-se possivel avaliar a dimensao de cada elemento,
pois a verdade € o todo. Portanto, necessita-se de um conhecimento totalizante, pois a realidade é sempre
mais rica do que o conhecimento que se tem dela e, embora sempre tenha algo que escapa as sinteses,
essa € a visdo de conjunto que nos permite descobrir a estrutura da realidade, ou seja, como a sociedade
funciona.
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estabelecem limites e possibilidades de superagédo. Sao distintos, mas néo se dissociam;

séo interdependentes e intercomplementares.

9.3.2. Pressupostos Psicolégicos

A educagéo formal se constitui de processos educativos sistematizados, sendo
assim, exige clareza e conhecimentos acerca da formacdo e do desenvolvimento
daqueles a quem se destina. Nesse sentido, 0 presente pressuposto se constitui como
uma das abstracdes tedricas que objetivam orientar o trabalho educativo, com vistas a
formacao humana por meio do ensino.

Mediante um conjunto de conceitos produzidos historicamente, a ciéncia
psicoldgica, ao discutir o desenvolvimento, procura explicitar questdes, tais como: Quem é
o ser humano? Como ele se forma humano? Como as criangcas aprendem? Qual a
importancia das praticas educativas no desenvolvimento humano? A inteligéncia e a
personalidade humana nascem com as pessoas ou a inteligéncia e a personalidade
humana séo apropriadas ao longo da vida?

Embora se saiba que muitos estudos e discussdes ja tenham sido feitos sobre
essas tematicas e que o desenvolvimento humano ocorre na base de condi¢cdes
biolégicas e sociais, o que ainda permanece evidente, sobretudo no ambito da educacao
escolar, sdo os limites impostos por determinados modelos teéricos que privilegiam ora
determinantes bioldgicos ora determinantes sociais , conforme assinalam Martins e Arce
(2010).

Visando a uma superacéo desses limites, na busca de uma educacao efetivamente
humanizadora, a concepcdo de desenvolvimento a ser considerada no presente PPP,
encontra-se fundamentada na escola de Vigotski, uma teoria psicoldgica histérico-cultural
gue possibilita uma visao dialética do desenvolvimento humano. Considerando que uma
compreensao dialética realiza-se a luz de principios orientadores da captacdo do real,
entre 0s quais se destacam o principio da totalidade, do movimento e da contradi¢cdo, na
auséncia da qual ndo ha movimento, conforme elucidado nos pressupostos filosoéficos e
reafirmado por Martins (2013), o estudo da psicologia do homem requer um entendimento
para além das diferencas naturais e biologizantes, haja vista que o individuo é resultado

de uma evolucao complexa.
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9.3.2.1. A Psicologia Histoérico-cultural e a Educacéo Especial

Pensar a Educacao Especial na perspectiva da Psicologia Historico-cultural exige o
entendimento de como ocorre o desenvolvimento do psiquismo humano. Para tanto, este
PPP pautou-se nos estudos dos tedricos soviéticos’ que afirmam que o homem é um ser
social.

Diante do exposto, ressalta-se que este projeto é pautado na teoria da
Defectologia®, cujo escopo é para dar base a escola comum, no que se refere a
compreensao das deficiéncias e como lidar com elas, pautada em uma perspectiva de
compreensao de escola social ou educacgédo social, na qual a crianga com deficiéncia é
educada a ndo se adaptar a deficiéncia, mas sim a supera-la (ROSSETTO, 2009).

Com a apropriacdo do conhecimento historicamente produzido, o homem supre
suas necessidades imediatas e, ao supri-las, cria novas caréncias, as quais necessita
externalizar por meio de suas relagbes com outros seres humanos. Ao projetar suas
acles, interage com o0s outros e com 0 meio, busca resolver seus problemas,
desenvolvendo, nesse processo, as Funcdes Psiquicas Superiores (FPS) que l|he
conferem a condicdo de diferenciar-se cada vez mais dos animais e dos homens que o
precederam.

Nesse contexto, 0 homem transforma-se por intermédio da apropriacao da cultura e
desenvolve as FPS. As Func¢des Psicologicas Elementares (FPE) sdo de origem biologica
e estdo presentes no ser humano e no animal; sdo a¢des involuntarias imediatas e sédo
influenciadas pelo ambiente externo. As FPS, por sua vez, sdo de origem social, estao
presentes somente no ser humano, caracterizadas pela intencionalidade nas acoes;
resultam da interacdo entre os fatores bioldgicos e sociais e somente sdo possiveis
porque existe uma atividade cerebral. Desenvolvem-se quanto a estrutura, ao contetdo e
a complexidade na relacao que os seres humanos estabelecem entre si permeados pelos
elementos da cultura.

Nessa perspectiva, é preciso compreender, como indica Martins®(2013), as FPS, as
suas caracteristicas, o seu desenvolvimento e relagdo entre si. Nos limites impostos pelo
tempo e demais condi¢cbes, apresenta-se, por ora, ainda que de forma sintética, alguns

elementos que sdo considerados essenciais e que podem auxiliar na compreensao do

’Lev S. Vigotski, AlexanderR. Luria, Alexei Leontiev.

*TOMO V/1931.

’Indica-se o estudo da obra O desenvolvimento do psiquismo e a educacédo escolar: contribuicdes & luz da
psicologia histérico-cultural e da pedagogia histérico-critica, de Ligia Marcia Martins,sobretudo capitulo 3,
para aprofundamento tedrico sobre os processos funcionais sensa¢do, percepcdo, atencdo, memodria,
linguagem, pensamento, imaginacao, afetivo-emocéao e sentimento.
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desenvolvimento humano, quando e se tomados na relagdo mais ampla do
desenvolvimento dos processos psiquicos, conforme apresentados a seguir.

Processo Funcional - Sensacédo: segundo Martins (2013), as sensacfes séo a
‘porta de entrada” do mundo da consciéncia, possibilitando a crianga respostas motora,
visual, tatil, gustativa e auditiva, além de respostas de dor, fome, sede, movimento do
corpo no espaco, dentre outras. Ou seja, garante-se a sobrevivéncia, a qual, no decorrer
do tempo e com o desenvolvimento das estruturas cerebrais, se torna uma expressao
reflexo — condicionada, promovendo o aperfeicoamento sensorial. Contudo, essa fungao
se desenvolve aliando-se as condicdes de vida e de educacgdo disponibilizadas para a
pessoa, expressando-se em tais condicbes como sensacdes humanas culturalmente
formadas.

Nesse sentido, a formacdo dos 6rgdos sensoriais estdo diretamente condicionados
a exposicdo de estimulos ambientais, e a qualidade desses; ndo é apenas fisioldgico, mas
principalmente na cultura sensorial em gque ocorre. O desenvolvimento das sensacdes de
cada individuo condiciona-se por consequéncia pela relacdo sujeito e objeto e pelos
diferentes aspectos das atividades em que se intera, da execucao da acdo, sobretudo em
situacao de éxito da execucao dessas acdes. Logo, as sensac¢des se desenvolvem gracas
as experiéncias sociais, assumindo uma nova expressao.

Processo Funcional - Percepcdo: é uma funcdo que também esta ligada a
constituicdo da consciéncia, refletindo o conjunto das propriedades dos objetos e
fendmenos, possibilitando uma imagem unificada deles. Pode ser organizada como o
carater sintético da percepcdo e as fusdes primarias entre linguagem e pensamento.

Segundo Martins (2013), a percepcao € um produto ativo que envolve a procura de
informacgBes correspondentes, a distincdo de aspectos essenciais de um objeto, a
comparacao desses aspectos uns com os outros, a formacao de hipéteses apropriadas e
a comparacdo com os dados originais. Em funcdo disso, ocorre uma fusdo entre a

percepcdao, a linguagem e o pensamento. Nas palavras de Luria (1981),

O homem néo vive em um mundo de pontos luminosos ou coloridos
isolados, de sons ou contornos, mas em um mundo de coisas, objetos e
formas, em um mundo de situa¢cbes complexas; independentemente de ele
perceber as coisas que 0 cercam em casa, ha rua, nas arvores e na relva
dos bosques, as pessoas com quem se comunica, 0s quadros que
examina e os livros que |é, ele esta invariavelmente em contato ndo com
sensagOes isoladas, mas com imagens inteiras; o reflexo dessa imagem
ultrapassa os limites das sensacdes isoladas e baseia-se no trabalho
conjunto dos 6rgaos dos sentidos, na sintese das sensacdes isoladas e
nos complexos sistemas conjuntos. (LURIA, 1981,p. 38).
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Nesse sentido, ndo € um processo natural, mas é amplo e aprofundado,
conquistado durante o processo de formacdo, que transforma gradativamente os
processos naturais, orientando um comportamento mais complexo que ocorre no mundo
histérico do sujeito, ou seja, nas relagbes sociais que ele desenvolveu e na histéria de
pratica social na qual esté inserido.

Conforme Martins (2013), sdo os estreitamentos da fungcédo psiquica no sistema
psiquico, isto é, sdo as conexdes interfuncionais que tornam possivel a percepcéo
emancipar-se de conexdes primitivas, proprias a sua manifestacdo natural, libertando-se
delas, e assumir um papel altamente especializado na orientagcdo do comportamento
complexo.

Processo Funcional - Atencdo: é uma funcdo com extrema importancia que
depende em alto grau da qualidade da percepcédo, da organizacdo e do direcionamento
do comportamento, pois forma a imagem focal da realidade captada. Tal funcao
corresponde a um complexo processo de desenvolvimento, que surge com reacles
primitivas de adaptacdo ao meio, mas que, em funcéo do trabalho, impulsionaram como
fator determinante no desenvolvimento e exigiram transformacfes nas expressfes
naturais da atencdo. Martins (2013) reitera a defesa de que existem duas linhas béasicas
de desenvolvimento da atencdo, uma natural, que é a atencdo elementar involuntaria e
gue depende da maturacdo do sujeito, e outra cultural, que depende da apropriacdo dos
signos, que se tornam dirigidos, voluntarios e importantes para a construcao da cultura e
do ser humano. Essa funcao, segundo Martins (2013), tem importante insergdo em outras
funcdes (pensamento, memoria, imaginagao, afetos etc.), além de ser umas das formas
pelas quais a percepcdo se torna consciente, selecionando atividades e abrindo
possibilidades para as acdes serem orientadas para fins especificos.

Processo Funcional - Mema@ria: esse € o processo no qual é possivel adquirir,
armazenar e evocar as informagdes que foram recebidas no passado. Segundo Luria
(1991b), a memodria pode ser definida como “[...] o registro, a conservagao e a reprodugao
dos vestigios da experiéncia anterior, registro esse que da ao homem a possibilidade de
acumular informacdes e operar com o0s vestigios da experiéncia anterior ap0s o
desaparecimento dos fenébmenos que provocaram tais vestigios” (LURIA, 1991b, p. 39).

Essa funcdo, segundo Martins (2013), assim como as demais, passa por
transformacdes no decorrer do desenvolvimento, principalmente em decorréncia do
ensino e da educacéo sistematizada, em que a crianca deixa de apresentar uma memoaria

direta e objetiva, para uma memoria logica, especialmente com as estreitas relagdes que
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se estabelecem com o pensamento, possibilitando & pessoa atuar sobre a recordacao,
utilizando-se de conexdes entre imagem, signo e ato mneésico.

Processo Funcional - Linguagem: a lingua apresenta um sistema especifico de
comunicacdo por meio da linguagem, que se estrutura por vocabulario, gramatica e
sistema fonologico especificos, sendo assim, de acordo com Petrovski (1985 apud
MARTINS, 2013), a linguagem é um sistema de signos que opera como meio de
comunicacdo e intercambio entre os homens e também como forma de atividade
intelectual. Por meio da palavra, que é uma forma socialmente elaborada de
representacdo, o homem deu o primeiro e mais decisivo passo na direcdo do
desenvolvimento da sua capacidade de pensar.

Martins (2013) destaca que, com o desenvolvimento da linguagem, torna-se
possivel entre os homens a agéo conjunta, articulada, de toda a sua atividade, na base da
gual reside o mais decisivo tipo de intercambio: o de pensamentos, ndo sendo somente
uma forma de compreensdo do outro, mas também uma forma de compreensédo de si
mesmo. Dessa forma, compreende-se que a linguagem € uma atividade essencialmente
humana, histérica e social. Enfim, amparados, ainda, nos estudos de Vigotski (1995), o
desenvolvimento da linguagem representa a histéria da formacdo de uma das funcdes
mais importantes do desenvolvimento cultural, na medida em que engloba o que foi
acumulado pela experiéncia social da humanidade e os mais decisivos saltos dos
individuos, tanto do ponto de vista filogenético quanto ontogenético.

Processo Funcional do Pensamento: nesse aspecto, Martins (2013) organiza
sua exposicao com base em trés itens: I) o desenvolvimento do pensamento e a natureza
da atividade humana; Il) as etapas do desenvolvimento do pensamento; Ill) e as relacdes
entre pensamento, linguagem e a formacao de conceitos.

Sinteticamente, compreende-se que, por meio do pensamento, ha a construcdo da
imagem do objeto em suas vinculagdes internas e abstratas. Tal processo tem a tarefa de
superar as condi¢cdes nas quais as relacbes entre os objetos revelam-se superficiais e
aparentes, avancando do causal ao necessario, da aparéncia a esséncia, promovendo a
descoberta de regularidades gerais, de multiplas vinculagdes e mediacdes que sustentam
a sua existéncia objetiva. O produto dessa descoberta, por sua vez, firma-se como
generalizacdo de modo que, pelo pensamento, se instala um transito do particular ao
geral e do geral ao particular.

De acordo com Rubinstein (1967 apud MARTINS, 2013), o pensamento é um

processo mental real, ou seja, diretamente vinculado as vivéncias subjetivas da realidade
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objetiva, ndo se esgotando na andlise e na sintese, uma vez que seus resultados
conduzem, dentre outras elaboracfes, a comparacdo. O pensamento se revela como um
processo metabdlico entre conceitos e juizos, tendo em vista a obtencdo de conclusdes.
Nesse sentido conforme Vigotski(2001), todo pensamento tenta unir uma coisa a outra,
estabelecendo uma relagdo, por isso, tem movimento, fluidez, desenvolvimento, uma
funcao especifica para um trabalho e uma tarefa determinada .

Processo Funcional da Imaginacéo: de acordo com Martins (2013), a imaginacao
designa qualquer processo que se desenvolve por meio de imagens. Ela permite a
construcéo de uma imagem antecipada do produto das a¢cdes humanas e, com isso, ela
se torna imprescindivel a muitas atividades, principalmente pela dialética entre tracos
reprodutores e criadores 0s quais possui. Diante disso, esse processo surge como uma
das principais expressdes da autonomia relativa conquistada pela consciéncia do homem
e, com ela, a possibilidade psicologica para fazer de sua histoéria o produto de sua
imaginacao.

Conforme exposto, a imaginacdo ndo é nenhuma funcdo abstrata e alheia a
realidade objetiva, mas uma face complexa da atividade consciente, uma “atitude” da
consciéncia desenvolvida, e da mesma forma, prova substantiva do movimento, da
ideacao dinamica que a institui. A imaginacdo conquista suas propriedades gracas aos
vinculos com a fala, ou seja, no processo de comunicacdo entre os individuos,
encontrando na atividade social, coletiva, a condicdo de sua emergéncia. Sendo assim, é
gracas a imaginacao que se torna possivel a construcdo de uma imagem antecipada do
produto das a¢des humanas e, com isso, ela se constitui em um elemento imprescindivel
de uma imensa gama de atividades.

Processo Funcional Afetivo-emocédo e Sentimento: Martins (2013) descreveu
esse processo de forma aprofundada e especifica, abordando as criticas ao dualismo
cartesiano e o enfoque histérico-cultural no estudo da emocédo e dos sentimentos, da
atividade humana como unidade afetivo-cognitiva e da vivéncia subjetiva - afeto, emocao
e sentimento. Ela explica que, para a psicologia histérico-cultural, a compreensédo do
processo funcional afetivo demanda a superacdo dos dualismos em todas as suas
expressdes. Superar as oposicdes entre biologico e psicoldgico, razédo e emocgcao, emocao
e sentimentos, impde-se como exigéncia primeira na afirmacéo de sua natureza social. A
pesquisadora acrescenta também que [...Jndo € o0 pensamento quem pensa ou O
sentimento quem sente. Quem assim o faz é a pessoa, que apenas artificialmente pode
ser compartimentalizada (MARTINS, 2013 p.266).
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Para Vigotski (2004), as emoc¢des tém componentes histéricos e que se modificam
em funcdo do carater ideologico e psicoldgico, além de apresentar um componente que
origina o biologico. Em contrapartida, Lane (1994) ressalta a importancia “da natureza
mediacional das emoc¢des na constituicdo do psiquismo humano. Elas estdo presentes
nas acodes, na consciéncia e na identidade (personalidade) do individuo, diferenciando-se
social e historicamente por meio da linguagem” (LANE, 1994, p. 59). Existem diferencas
entre emocao e sentimento; a diferenciacdo entre eles se da na seguinte assertiva:
emocdes sao as satisfacdes de necessidades organicas relacionadas as sensacoes, ja 0s
sentimentos baseiam-se em necessidades sociais, culturais e espirituais que aparecem
durante o desenvolvimento histérico da humanidade. As emocdes, mesmo que
associadas a fendmenos organicos, ndo deixam de ser reacfes do ser social, variando
conforme as exigéncias em cada periodo historico.

Para Vigotski (1997), cada FPS se manifesta no processo de desenvolvimento da
conduta da crianca da seguinte maneira: primeiro, na conduta coletiva, podendo ocorrer
na colaboracdo ou na interacdo com as pessoas que a rodeiam ou seja, como uma
funcado interpsicologica. Depois, na conduta individual da crianga, como um processo
interno, caracterizando como uma funcéo intrapsicolégica. De acordo com Rossetto
(2009) “Nao se trata, no entanto, de uma simples passagem do externo, para o interno,
mas sim de uma internalizacao que envolve transformacéo e conversao, que se da com o
modo pelo qual o sujeito vivencia cada momento de sua historia e esses processos
ocorrem dialeticamente pela fungéo social” (ROSSETTO, 2009, p. 38).

Nessa perspectiva, vale destacar que

A consciéncia nunca foi um “estado interior primario da matéria viva; os
processos psicolégicos surgem ndo no “interior” da célula viva; mas em
suas relagbes com o meio circundante, na fronteira entre o organismo e o
mundo exterior que caracteriza toda atividade vital do organismo. A medida
que a forma de vida se torna mais complexa com uma mudan¢a nho modo
de existéncia e com o desenvolvimento de uma estrutura mais complexa
dos organismos, estas formas de interagdo com o meio ou de reflexo ativo
mudam; todavia os tracos basicos desse reflexo, bem como suas formas
basicas tais como foram estabelecidas no processo da histéria social
devem ser procurados ndo no interior do sistema nervoso, mas nas
relagcdes concernentes a realidade, estabelecidas em estagios sucessivos
de desenvolvimento histérico. (LURIA, 2012, p. 194).

A abordagem vigotskiana faz defesa que as melhores possibilidades de
desenvolvimento e aprendizagem de criangas com deficiéncia sdo o trabalho dirigido para
0 desenvolvimento das FPS e esse trabalho da-se com maior éxito no coletivo. Vigotski

afirma que “é praticamente inutil lutar contra a deficiéncia e suas consequéncias diretas e,
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ao contrario, é legitima, frutifera e promissora a luta contra as dificuldades da atividade
coletiva” (VIGOTSKI, 1997, p. 222). E por meio do confronto da pessoa com deficiéncia
com as limitacbes e barreiras encontradas no meio social, que o sujeito tem a
possibilidade de acionar o mecanismo de supercompensacédo (VIGOTSKI, 1997), de
transformar a limitacdo do 6rgdo defeituoso em forca motriz para impulsionar a sua
superacdo, ao utilizar-se dos produtos culturais e tecnolégicos desenvolvidos
historicamente pela humanidade. Nesse contexto, a pessoa com deficiéncia é o sujeito
gque mais necessita utilizar-se dos recursos sociais e culturais para propiciar o
desenvolvimento das fungbes psicolégicas superiores. Contudo, esse mecanismo de
supercompensacao ndo é espontaneo ou automatico, necessita ser mediado pela acédo do
professor ao colocar a disposicdo o maximo de recursos didaticos e pedagogicos
possiveis para que haja o desenvolvimento.

Vigotski (1997) defende que o atendimento escolar aos alunos com deficiéncia seja
dado na escola comum,contrapondo-se ao que, historicamente, ainda € desenvolvido na
Educacao Especial, em que séo realizadas atividades voltadas para as compensacoes
terapéuticas e de defeitos primarios. Ressalta-se que, por defeitos primarios, na
perspectiva vigostkiana, compreendem-se as limitacdes decorrentes dos niveis estrutural
e funcional do individuo (organico) e por defeitos secundarios as limitacbes mediadas
socialmente, remetendo ao fato de o universo cultural estar construido em um padréo, o
qgual, por sua vez, cria barreiras fisicas, educacionais e atitudinais para a participacao
social e cultural da pessoa com deficiéncia. Nesse sentido, a deficiéncia ndo esta na
pessoa acometida por um defeito organico, mas no meio social que ainda nao conseguiu
oferecer os recursos capazes de propiciar o desenvolvimento do sujeito. Portanto, o
defeito € organico e a deficiéncia é social, pois a deficiéncia somente existe na relacdo do
sujeito com o meio social. Em suma, “[...] o defeito por si sé ndo define o destino da
personalidade, mas as consequéncias sociais e sua realizagdo sociopsicolégica [...]”
(VIGOTSKI, 1997, p. 30).

Vigotski (1997) opbe-se as ideias de biologizar as concepc¢fes existentes sobre o
desenvolvimento de criangas com deficiéncia, enfatizando que essa ndo se caracterizava
somente pelo carater biolégico, mas sobretudo pelo carater social. O autor defende que,
no desenvolvimento das criangas com deficiéncia, atuam as mesmas leis que no
desenvolvimento das criancas em geral. Desse modo, n&o se faz distingdo entre o quadro
evolutivo de crianca sem deficiéncia e o quadro da criangca com deficiéncia, reafirmando a

necessidade de a psicologia procurar compreender as leis comuns que caracterizariam o
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desenvolvimento “normal” do “anormal”, buscando destacar as peculiaridades do
desenvolvimento de criangas com deficiéncia.
Para Vigotski (1997),

O maior erro da escola tradicional consiste em separar sistematicamente o
sujeito com deficiéncia do meio social, isolando-o0 num mundo estreito e
fechado, onde tudo esta adaptado ao seu defeito, uma educacédo orientada
para a enfermidade e ndo para a salde, para o ponto de vista biolégico em
vez de social. Segregadas nesse ambiente, as criancas com deficiéncia
tém seu processo de aprendizagem limitado e diferente das criangas
educadas em escolas regulares. (VIGOTISKI, 1997, p. 93).

Vigotski (1997) afirma que a aquisicdo formalizada de conhecimentos é de
responsabilidade da educacéo escolar e a Educacao Especial deve ter o mesmo objetivo
do ensino comum, no sentido de ter como foco a aprendizagem de conteludos cientificos
do curriculo regular. Além do mais, o autor considera que os principios de ensino e de
aprendizagem sao 0s mesmos e nao nega a necessidade de conhecimentos especiais
para pessoas com deficiéncia, como para a pessoa cega a apropriacdo do braile, para a
pessoa surda a LIBRAS, para a pessoa com deficiéncia fisica neuromotora a
comunicacdo alternativa. Entretanto, ele enfatiza que esses conhecimentos e
aprendizagens especiais devem estar subordinados ao ensino comum. A pedagogia
especial deve estar diluida na atividade geral da crianca e essa deve dar-se no coletivo
com seus pares.

Para a aquisicdo formalizada dos conteudos cientificos, Facci e Branddo (2008)
destacam a importancia do papel do professor como agente mediador, coerente,
consistente, ético, sensivel as necessidades de seu aluno, para que ele possa superar
suas limitacdes, levando-0 a negar o que esta presente naquele momento, indo além de
um pensamento primitivo, para um pensamento superior, no sentido de saber utilizar os
instrumentos mediadores disponiveis no ambiente.

A mediacdo é um dos elementos fundamentais na obra de Vigotski. Por meio dela,
o professor, fazendo uso da linguagem, dos signos e dos instrumentos, pode intervir junto
ao desenvolvimento de seu aluno de modo a desempenhar a habil funcdo de produzir
conexdes entre zonas reais e proximas do desenvolvimento, pois 0 bom ensino é aquele
gue se adianta ao desenvolvimento, ou seja, que se dirige as funcdes psicoldgicas que
estdo em vias de se completarem (REGO, 1999). A postura consagrada nos meios
educativos de que as praticas pedagodgicas devem adequar-se aos ritmos, aos tempos

evolutivos da crianca, opdem-se aos preceitos vigotskianos. E um novo olhar sobre a
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relacdo aprendizagem e desenvolvimento do aluno da Educacéo Especial na Educacédo
Inclusiva.

Na abordagem vigotskiana, a concepcéo de pessoa com deficiéncia é pautada na
valorizagéo das aprendizagens de cada sujeito e ndo do defeito. O éxito se caracteriza
pela valorizacdo das potencialidades; jA o fracasso se caracteriza pela valorizagdo do
defeito, que, consequentemente, causa a minimizacdo das potencialidades. Esses
resultados, éxito ou fracasso, estdo sujeitos a condicionalidades sociais e culturais,
produzindo influéncias significativas do desenvolvimento cognitivo e social da pessoa com

deficiéncia.

9.3.3. Pressupostos Pedagdgicos

Ao se definir pressupostos pedagdgicos, € necessario compreender a importancia
de, a priori, definir-se claramente o método que dard sustentacdo ao trabalho escolar.
Método é o conjunto de determinados principios que permitem, filoséfica e
cientificamente, apreender a realidade para atuar nela, objetivando a emancipacao
humana. Metodologia, por sua vez, é compreendida como um conjunto de meios
(materiais e procedimentos) que possibilitam a operacionalizagdo do processo. Assim,
entende-se que o pressuposto pedagoégico, que neste PPP é sustentada pela Pedagogia
Histérico-Critica, € 0 que orienta a metodologia utilizada nos mais diferentes processos
pedagogicos e administrativos que organizam o trabalho escolar.

Para que os pressupostos pedagdgicos sejam definidos, algumas questdes devem
ser feitas e respondidas, tais como: O que é educar? Qual o papel da escola e dos
diferentes trabalhadores em educacdo? Tem-se clareza sobre qual método sustenta a
compreensao sobre a realidade? Quais relacdes, no cotidiano da escola, contribuem para
um processo educativo que objetive a formacédo omnilateral? Como formar a consciéncia
critica? Como organizar e trabalhar os conteddos para atingir a esses objetivos? Quais
contetdos produzidos socialmente devem se tornar contetdos escolares? Qual é o objeto
central do ensino deste ou daquele contetddo e quais objetivos serdo priorizados? Como,
por que e o que avaliar? Por que planejar? Quais as intencionalidades presentes nas
acOes educativas? Qual a formacdo necessaria aos profissionais da educagdao? Como
organizar o cotidiano escolar tendo em vista a consecu¢do dos objetivos de um projeto
educacional emancipatério? Como atuar no sentido de enfrentar a atual fragmentacao das

acOes e programas que incidem no cotidiano do trabalho educativo escolar?
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Muitas das respostas a essas questbes estdo elucidadas nos pressupostos
filosoficos, psicologicos e concepcfes educacionais que compdem este Projeto Politico

Pedagadgico.

9.3.4. Pressupostos Legais

Para compreender as implicacdes decorrentes da legislacdo educacional, é
necessario situa-la no contexto das transformacdes econdmicas, politicas, culturais e
geograficas que caracterizam a reorganizacdo do sistema capitalista mundial,
intensificada ainda na segunda metade do século passado, e que tem sua defesa
associada a indicacédo de avancos cientificos e tecnoldgicos, a globalizacdo da economia
e abertura de novos mercados consumidores. As transformac6es no modo de organizar a
producdo econdmica, defendidas como prioridades nos programas econdmicos pela
Organizacdo de Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e pelo Banco
Mundial, influenciam e afetam diretamente a organizacdo das politicas e programas no
campo da educacdo. Esses organismos e os documentos que sustentam os acordos
firmados encaram o desemprego, a fome, a pobreza e o0 aumento das desigualdades
como problemas que decorrem dos aspectos culturais, cuja solucdo estaria na proposicao
de um projeto de educacado voltado para a empregabilidade, concebendo a formacgao
integral em uma perspectiva reducionista, ou seja, apenas articulada as necessidades do
mercado de trabalho.

Nesse processo de mudancas, defende-se, no campo discursivo, a reforma do
ensino, principalmente nos paises em desenvolvimento, implicando mudangas nas
politicas educacionais, alteracdes nos curriculos, na gestdo educacional, na avaliacao dos
sistemas e na formacao dos profissionais da educacao. O Brasil, influenciado por essas
politicas internacionais, adotou novas estratégias, entre as quais se destaca a
descentralizagcdo administrativa e a transferéncia de atribuicbes e responsabilidades,
antes do Estado, para as instituicdes de ensino e para os profissionais da educacao. No
campo das praticas sociais e da implementacdo das politicas publicas, constata-se que o
investimento insuficiente por parte do Estado na educacao publica dificulta a efetivacao de
uma educacdo de qualidade com perspectiva de inclusdo social, permanecendo e, até
mesmo, agravando os quadros de exclusdo ao acesso aos bens culturais produzidos e
acumulados pela humanidade.

E com essa clareza,parte-se do principio de que a legislagdo educacional e as
politicas publicas caracterizam-se pela provisoriedade, a qual é determinada pelas



61

condic¢des historicas nas quais sdo produzidas, mantendo, a0 mesmo tempo, um carater
de permanéncia, ao estabelecer os direitos basicos de acesso a educacao. Pode-se inferir
gue o aparato legal atua como mecanismo de regulacdo dos Sistemas de Ensino , bem
como pressuposto de garantia do direito de acesso a Educacdo Basica. Assim, cabe
ressaltar que o acervo legal que jurisdiciona a organizacao do trabalho administrativo e
pedagdgico nas instituicdes escolares esta posto nos dispositivos advindos na forma de
Lei, Decreto, Resolucdo, Parecer, Indicacdo e/ou Instrucdo que emanam orientacdes e
principios que precisam ser considerados no conjunto das praticas curriculares. E € nesse
contexto que tais dispositivos serdo considerados, observando-se seus limites e também
suas implicacoes.

Vale ressaltar que as instituicbes se encontram jurisdicionadas a legislacao
nacional na forma das leis e decretos aprovados pelo Congresso Nacional e sancionados
pela Presidéncia da Republica, sendo competéncia dos Conselhos Nacional, Estadual e
Municipal de Educacédo emanar normativas especificas para assuntos educacionais a eles
jurisdicionados. Os municipios que ndo tém seus Conselhos Municipais de Educacéo
constituidos com poderes normativos seguem as normas emanadas do Conselho
Estadual de Educacédo. O esforco que se empreende é o de garantir a atuacdo de modo
articulado entre as esferas administrativas federal, estadual e municipal, a fim de algar a
organicidade e sistematicidade previstas em lei. Mediante tais consideracfes, €
fundamental empreender esforcos para que os desdobramentos juridicos sejam tomados
na integralidade, na organicidade e sistematicidade a luz dos demais pressupostos que
organizam este PPP, de modo a contribuir para o fortalecimento do sistema nacional de
educacdao, tarefa essa que compete a todos, indistintamente.

Este estabelecimento de ensino é regido pelas seguintes Leis, Resolucdes e
Decretos:

e Constituicdo Federal de 1988 — CF/88;

e Leide Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN - n°® 9.394/96;

e Parecer CNE/CEB n° 2, de 13 de setembro de 2018, o qual fundamenta as
Diretrizes Operacionais complementares para a matricula inicial de criangas na
Educacao Infantil e no Ensino Fundamental;

e Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 9 de outubro de 2018, fixa a data de corte etario
vigente em todo o territério nacional;

e Parecer Normativo CEE/PR n° 02 — de 28 de setembro de 2018, que reafirma
0 corte etario, prevendo orientacbes para o0 periodo de transicdo aos
matriculados anteriormente a esta data;
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e Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, que institui e orienta a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular;

e Deliberacdo CEE/PR n° 03, de 22 de novembro de 2018, que estabelece as
normas complementares que instituem o Referencial Curricular do Parang;

e Resolucdo CNE/CEB n° 04, de 13 de julho de 2010 - Define Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica.

e Resolugcdo CNE/CEB n° 05,de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil;

e Resolugcdo CNE/CEB n° 07,del4 de dezembro de 2010, que fixa Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos;

e Lei n°13.005,de 25 de junho de 2014 - dispbe sobre o Plano Nacional de
Educacao;

e Lei Estadual n° 18.492,de 24 de junho de 2015 - dispde sobre o Plano
Estadual de Educacéo;

e Lei Municipal n® 1.943, de 13 de dezembro de 2017 - dispbe sobre o Plano
Municipal de Educacéo;

e Lei n° 11.494/2006, de 20 de junho de 2007, que regulamenta o Fundode
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacao - FUNDEB;

e Lei n°8.069, de 13 de julho de 1990, dispde sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA);

e Lein®13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusédo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia);

e Resolugdo n° 4 de 2 de outubro de 2009, que institui as Diretrizes
Operacionais para o AEE na Educacéo Basica;

e Deliberagcdo n° 02/2016/SEED-PR, que atualizou as Normas para a
Modalidade da Educacédo Especial no Estado do Parana.

Além da legislacdo relacionada acima, temos as relacionadas a Politica Nacional
do Idoso (Lei n° 8.842/94), a Educacdo para o Transito (Lei n® 9.503/97), a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n°® 9.795/99 e Resolucao n° 02/12), a Educacao
Alimentar e Nutricional (Lei n° 13.666/18), a Educacdo em Direitos Humanos (Parecer
CNE/CP n° 8/12 e Resoluc¢éo n° 01/12 - CNE/CP), a inclus&o no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da temética "Histéria e Cultura Afro-Brasileira"(Lei n°

10.639/03), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
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Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Parecer
CNE/CEB n° 03/04 e Resolucao CNE/CP n° 01/04), as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Escolar Indigena na Educacao Basica (Resolucdo CNE/CP n° 05/12 e
Parecer do CNE/CEB n° 13/12), as Diretrizes para o atendimento de educacéo escolar
de criancas, de adolescentes e de jovens em situacéo de itinerancia (Resolugcdo CNE/CP
n° 03/11 e Parecer CNE/CP n° 14/11), as diretrizes a Educacédo Basica nas escolas do
campo (Resolucdo CNE/CEB n° 01/02 e Parecer CNE/CEB n°36/01), ao estudo dos
simbolos nacionais - a Bandeira Nacional, o Hino Nacional, as Armas Nacionais e o Selo
Nacional (Lei n® 12.472/11), a promoc¢ao de medidas de conscientizacdo, de prevencao e
de combate a todos os tipos de violéncia e a promocdo da cultura da paz entre as
incumbéncias dos estabelecimentos de ensino (Lei n° 13.663/18), ao Programa de
Inovacdo Educacdo Conectada (Decreto n° 9.204-17), as Normas para 0 Ensino
Religioso no Sistema Estadual de Ensino do Parana (Deliberacdo n° 01/06 - CEE), entre

outras pertinentes a educacao.

9.4.Principios Educacionais

As propostas pedagogicas da Educacdo Infantil devem respeitar os seguintes
principios:

| - Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.

Il - Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a
ordem democrética.

[ll - Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressado nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais.

Para o Ensino Fundamental:

| - Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de respeito a dignidade
da pessoa humana e de compromisso com a promoc¢ao do bem de todos, contribuindo
para combater e eliminar quaisquer manifestacdes de preconceito de origem, raca, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacgéo.

Il - Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania, de respeito
ao bem comum e a preservacdo do regime democratico e dos recursos ambientais; da
busca da equidade no acesso a educacado, a saude, ao trabalho, aos bens culturais e

outros beneficios; da exigéncia de diversidade de tratamento para assegurar a iguacdade
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de direitos entre os alunos que apresentam diferentes necessidades; da redugcao da
pobreza e das desigualdades sociais e regionais.

lll - Estéticos: do culto da sensibilidade juntamente com o da racionalidade; do
enriqguecimento das formas de expressdo e do exercicio da criatividade; da valorizagcéo
das diferentes manifestagbes culturais, especialmente a da cultura brasileira; da

construcéo de identidades plurais e solidarias.

9.5.Concepcdes Educacionais

Para o materialismo histérico-dialético, o que caracteriza o seu humano é o fato de
ele necessitar produzir constantemente a sua propria existéncia, diferente dos demais
seres vivos que retiram da natureza suas condicfes de existéncia, ao adapta-se a ela. O
homem precisa adaptar a natureza a si mesmo e o faz através do trabalho, assim,
segundo SAVIANI (2003), a esséncia da realidade humana é o trabalho, uma vez que é
por meio dele que o homem age sobre a natureza, adequando-a as suas necessidades.
Nesse processo, 0s homens, ao trabalharem a natureza para viver, sdo produzidos pelo
meio em que vivem e trabalham. Na medida em que vao sendo produzidos, os homens
vao se sensibilizando, conhecendo e adquirindo experiéncias que vao sendo acumuladas,
reelaboradas e transmitidas reciprocamente, portanto, € impossivel dissociar os homens
do trabalho e da natureza cuja relacdo é condicéo existencial. E por meio do trabalho™
gue o ser humano se humaniza, pois, ha medida em que intervém no mundo para garantir
sua sobrevivéncia, 0 homem cria sua prépria vida e, consequentemente, sua histéria.

A categoria compreendida aqui, como sendo a atividade consciente e planejada
pela qual o ser humano, ao mesmo tempo em que extrai da natureza os bens capazes de
satisfazer as suas necessidades, cria as bases de sua realidade sociocultural e produz-se
a si mesmo, desenvolvendo as capacidades superiores que o diferenciam dos outros
animais. Se os homens fazem a histéria diante de determinadas necessidades e
condi¢cBes sociais, pode-se afirmar que o processo histdrico € constituido de acordo com
0 estagio de desenvolvimento das forcas produtivas, ndo se fazendo de forma linear e
homogénea. Ao contrério, realiza-se por meio da luta pela sobrevivéncia, permeado por
interesses sociais, econdmicos, culturais e politicos divergentes, contraditorios e/ou

antagonicos.

'°0 trabalho, em uma forma social genérica, é “um processo entre 0 homem e a Natureza, um processo em
que o homem, por sua propria agdo, media, regula e controla seu metabolismo com a Natureza” (MARX,
1963, p. 149), isto é, é o elemento determinante na constituicdo da prépria natureza humana.
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Em decorréncia de o conhecimento ser um produto histérico-social, um bem
necessario e fundamental a producdo da sobrevivéncia, seu processo de transmissao e
de apropriacdo tem sido marcado por diferentes interesses sociais, sendo transformados
em propriedade privada™. Como consequéncia, a nem todos os homens esta posta a
possibilidade de aprender a argumentar com base em fatos, dados e conhecimentos, para
formular e defender ideias, pontos de vista e tomada de decisbes que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético com relacdo ao cuidado de
si mesmo, dos outros e do planeta. Essa situagcéo impde a necessidade de a educacao
escolar trabalhar com um nivel de conhecimento cientifico, artistico, filosoéfico, de
forma metddica e sistematica, que se institua como um instrumento a servico da
transformacao intencional sobre o mundo.

Nessa sociedade marcada pela propriedade privada dos meios de producao, cabe
a nos, na condicdo de professores, fazer da escolarizacdo um instrumento de
problematizacéo, de socializacéo e de apropriacdo do conhecimento, contribuindo para a
critica'®social e para o desenvolvimento de meios de transformacdo da realidade®®. A
partir da divisdo da sociedade, as classes economicamente dominantes também se
apresentam dominantes quanto a valorizacdo do conhecimento voltado a producédo
utilitaria e ao dominio ideoldgico. Por essa razdo, escamoteiam as contradicdes e 0s
antagonismos sociais e apresentam 0s seus interesses parciais e de classes, como

expressao natural do interesse universal.

"“Note-se que estamos fazendo referéncia a um complexo processo que envolve a questdo do controle,

pelas classes dominantes, de quanto do conhecimento possa e deva ser difundido, para quem e sob quais
formas, de maneira a manter a populagdo em niveis de consciéncia que permitam sua manipulagdo
ideolégica e, ao mesmo tempo, que essa populacdo disponha de ferramentas intelectuais minimas
indispenséveis ao processo de sua adaptagdo a vida social. [...] De um lado, € preciso manter a populacéo
em niveis intelectuais que permitam o controle de suas necessidades e aspira¢des e, por outro lado, é
preciso fornecer a uma parcela dessa populacdo, uma educacdo de um nivel intelectual mais elevado e
mais complexo, que permita a reproducdo da for¢a de trabalho, além, é claro, da necessidade de formacgéao
altamente qualificada das elites intelectuais que tém a tarefa de tentar gerenciar o processo econdmico e
politico do capitalismo contemporéneo” (DUARTE, 2007, p. 7).

“Para Moraes (2009), “Ao contrario das receitas para o futuro, que nada mais fazem do que perenizar o
presente, é a anadlise critica do existente que pode revelar os possiveis futuros que ele encerra”(MORAES,
2009, p. 603).

B“A opcdo esta posta: escolhermos uma teoria que contribua para perenizar o presente e administrar o
existente, como as varias versdes da epistemologia da pratica, particularmente na educacgéo, ou uma teoria
gue proceda a analise critica do existente, que informe a prética cientifica consciente de si mesma, pois é o
processo histérico-critico do conhecimento cientifico que nos ensina (como seres sociais) a capacidade
emancipatoria da teoria, que nos torna conscientes de nosso papel de educadores que ndo ignoram que a
transmissao do conhecimento e da verdade dos acontecimentos € um instrumento de luta e tem a funcdo de
ser mediacdo na apreensdo e generalizacdo de conhecimentos sobre a realidade objetiva, sob a
perspectiva do dominio sobre a realidade segundo as exigéncias humanas” (MORAES, 2009, p. 603-604).
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Apesar de atribuirem a escola a responsabilidade pela solu¢cdo de praticamente
todos os problemas sociais, e de fazerem dela a responsavel pelo sucesso ou pelo
fracasso social dos individuos, ela é mais determinada do que determinante social. A
despeito de muitos problemas se fazerem sentir no interior da escola, ela ndo é absoluta,
nao é autbnoma. Ela é “parte” da sociedade e nao a prépria sociedade; € um dos espagos
educativos privilegiados que a compde. Ela se constitui em um espaco de contradicdo e
atua no ambito da educacéo formal, tanto como agente para a transformacéo quanto para
a conservacdo social. E fundamental que a escola nido deixe de socializar os
conhecimentos historicamente construidos/acumulados sobre o mundo fisico, social,
cultural, tecnoldgico e os conteudos relevantes.

Para Saviani (2003), “A escola existe, pois, para propiciar a aquisicao de
instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (Ciéncia) [...]". Assim, para o
mesmo autor “trata-se de distinguir entre 0 essencial e o acidental, o principal e o
secundario, o fundamental e o acessorio”, ou seja, trabalhar o classico, “aquilo que se
firmou como fundamental, como essencial’. Ele acrescenta, ainda, que “classico na
escola é a transmisséo-assimilacdo do saber sistematizado” (SAVIANI, 2003, p. 22-23),
porque o domfnio da cultura constitui instrumento indispensavel & emancipacdo‘e
humanizacao™.

Em consonancia com a concepcdo que fundamenta este PPP, o objetivo da
apropriacdo do conhecimento € contribuir para a emancipa¢édo do ser humano, uma vez
gue conhecer, nessa perspectiva, implica em saber como em cada momento histérico a
sociedade estd organizada para a producdo e reproducdo de nossa existéncia.
Compreender essa logica € compreender as disputas entre os fundamentos que orientam
curriculos escolares e implica em conhecer a forma como esta organizado o capitalismo

em ambito mundial.

"0 conceito de emancipagéo humana se refere a uma emancipacéo real (MARX, 2009), agregando em Ssi
todas as expectativas de emancipacdo possiveis a humanidade. Nesta perspectiva compreende-se que a
humanidade ja possui o nivel de desenvolvimento necessario para lutar por uma sociedade na qual ndo
haja desigualdade, opresséo, exploracdo, vislumbrando-se uma emancipacgéo plena, que integra e supera
todas as propostas de emancipacédo ja idealizadas/realizadas. Desde o livre acesso a todos os bens
produzidos pela humanidade até uma relacdo subjetiva autbnoma e consciente com o mundo, a
emancipagdo humana, por ser total e radical, s6 pode efetivar-se, portanto, quando para todos, sem
excecao” (LIMA; SILVA, 2018, p. 8).

YPara Klein ( 2002), “O processo de humanizagao, efetivamente, se da pela radical e inteira socializagéo do
individuo. E abrindo m&o de qualquer trago de individualidade prépria, natural, para fazer-se individuo na e
pela sociedade, que os homens se realizam enquanto tais, ascendendo da condicdo de meros animais a
condicdo humana. A existéncia do individuo e de todos os seus tracos individuais é, pois, condicionada
pelas marcas da humanizagéo, de civilizagao, que a sociedade Ihe imprime”(KLEIN, 2002, p. 86).
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Ao contrario do que dizem alguns idedlogos, a educacgéo escolar ndo se resume a
préatica, logo, é imprescindivel alcar niveis de compreensdo mais elaborados sobre a
pratica para dela extrair seus condicionantes, como condicdo sinequa non para a
superacdo do costumeiro reducionismo que impera ao associar-se a pratica a sua

dimensao imediata e utilitaria, conforme expresso por Vazquez (2011):

O homem comum e corrente se encontra em uma relacéo direta e imediata
com as coisas — relacdo que nao pode deixar de ser consciente -, mas nela
a consciéncia nao distingue ou separa a pratica como seu objeto proprio,
para que se apresente diante dela em estado tedrico, isto €, como objeto
do pensamento. A consciéncia comum pensa o0s atos praticos, mas nao faz
da praxis — como atividade social transformadora — seu objeto; n&do produz
— nem pode produzir como veremos — uma teoria praxis. (VAZQUEZ, 2011,
p.34).

Ao enunciar os limites da consciéncia comum, associada a relacdo direta com as
coisas imediatas, em um plano ateérico, o pesquisador evidencia que as significacdes dos
atos de producdo e consumo humanos carecem de sentidos e significados sociais e
historicos, 0os quais sdo passiveis de serem compreendidos e captados da forma como
entendemos ser necessaria tdo somente quando permeados de significados. Segundo
Vazquez (2011),

Esta significacdo s6 pode ser apreendida por uma consciéncia que capte o
contetdo da praxis em sua totalidade como préaxis histérica e social, na
qual se integrem e se perfilem suas formas especificas (o trabalho, a arte,
a politica, a medicina, a educacdo, etc.), assim como suas manifestacdes
particulares nas atividades dos individuos ou grupos humanos
simultaneamente em seus diferentes produtos. Essa consciéncia é a que
historicamente se foi elevando por meio de um longo processo que é a
prova histérica do pensamento humano, como condicionado pela historia
inteira do homem como ser ativo e pratico, a partir de uma consciéncia
ingénua ou empirica da praxis até uma consciéncia filosofica que capta
sua verdade — uma verdade que nunca ¢ absoluta. (VAZQUEZ, 2011, p.
38).

N&o se pode perder de vista a insisténcia do autor em destacar que a imersdo em
atividades préaticas que atendem a satisfacdo das necessidades cotidianas ndo é
suficiente para a superacdo dos limites por elas impostos, incidindo em severas

dificuldades em compreender o quanto a atividade pratica necessita da teoria.

Prosseguindo em sua argumentacao, o pesquisador referenda:

Esta consciéncia filoséfica ndo é alcancada casualmente em virtude de um
desenvolvimento imanente, interno do pensamento humano. Ela s6 é
alcancada historicamente — isto é, uma fase historica determinada —
guando a propria praxis, isto €, a atividade préatica material, chegou em seu
desenvolvimento a um ponto em que o homem ja ndo pode continuar
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atuando e transformando de forma criadora — isto é, revolucionariamente —
o0 mundo — como realidade humana e social -, sem cobrar uma verdadeira
consciéncia da praxis. Esta consciéncia € exigida pela propria histéria da
praxis real ao chegar a certo estagio de desenvolvimento, mas apenas
pode ser obtida, por sua vez, quando ja amadurecemos ao longo da
histéria das ideias, as premissas tedricas necessarias. (VAZQUEZ, 2011,
p.38-39).

Isso significa que ndo pode-se descuidar dos pressupostos que embasam
teoricamente a pratica educacional. Portanto, adotando-se esses principios, busca-se
desmistificar as relacdes sécio-histéricas, as ideologias'®e as representacées de mundo
presentes na realidade e no curriculo escolar, de modo a relacionar ciéncia, técnica e
politica.

Na educacgao, segundo Moraes (2009), a teoria

[...] pode nos ajudar a desnudar a légica do discurso que, ao mesmo tempo
em que afirma a sua centralidade, elabora a pragmética constru¢cdo de um
novo vocabulario que ressignifica conceitos, categorias e termos, de modo
a torna-los condizentes com os emergentes paradigmas que referenciam
as pesquisas, reformas, planos e propostas para a educacao brasileira e
latino-americana.(MORAES, 2009, p. 587).

Contudo, ao considerar que a educacdo € a forma como a sociedade prepara 0
homem para viver nela mesma, ndo se quer dizer que ela deva se limitar a adaptar e a
adequar os alunos a sociedade. Ao contrario, cabe a escola contribuir para desmistificar
as contradicdes sociais de modo a superar a alienagdo’’ e, quica, contribuir para
superacéo da divisédo da sociedade em classes e a emancipacéo humana®®,

Objetivando indicativos para responder muitas das questdfes que permeiam o
sistema educacional brasileiro, tem-se como principio que a educacédo é trabalho, é
atividade mediadora no ambito da pratica social e que educar é contribuir para consolidar

0 processo de humanizacdo do homem, assim, humanizar-se é assimilar o coletivo social

%4.] a ideologia das classes dominantes, mesmo quando se apresenta como um conhecimento objetivo,

neutro, nado-ideoldgico, cientifico, estd comprometida com a mistificacdo da realidade, com a nao
objetividade do conhecimento, com o escamoteamento da verdade” .(DUARTE, 2006, p. 25-26).

74[...] agdo pela qual (ou estado no qual) um individuo, um grupo, uma instituicdo ou uma sociedade se
tornam (ou permanecem) alheios, estranhos, enfim, alienados aos resultados ou produtos de sua prépria
atividade. [...] Assim concebida, a alienacdo é sempre alienacdo de si proprio ou auto-alienacao, isto €,
alienacdo do homem (ou de seu ser préprio) em relagdo a si mesmo (as suas possibilidades humanas),
através dele proprio (pela sua prépria atividade). E a alienag&o de si mesmo ndo é apenas uma entre outras
formas de alienacdo, mas a sua prépria esséncia e estrutura basica. Por outro lado, a “auto-alienagdo” ou
alienacdo de si mesmo ndo é apenas um conceito (descritivo). Mas também um apelo em favor de uma
modifica¢ao revolucionaria do mundo (desalienagao)’. (BOTTOMORE, 2001, p. 5).

®«Compreender que a educacdo ndo pode ser responsabilizada pela emancipagdo humana significa
entender, também, que sem esta a perspectiva de mudanca se distancia. Nao é a educagédo a forga motriz
da histéria, mas a propria humanidade — humanidade que é formada em diversas esferas, dentre essas, 0
processo educacional. Assim, a especificidade da formacado humana a ser realizada na educacéo escolar
encontra sua brecha subversiva devido a sua autonomia relativa somada a sua fungéo ontoldgica”.(LIMA;
SILVA, 2018, p.20).
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no individual, em seu carater dialético de transformar-se, modificando a realidade. Como
pontua Saviani (2012), “o trabalho educativo é o ato de produzir direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que € produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2012, p.13).E, portanto, acdo
mediada, que visa a imprimir o arcabouco cultural em cada individuo para que se
constitua em si a humanidade coletiva, carregada dos sentidos e dos significados
produzidos, de modo que seja possivel sua insercdo nos diferentes espacos sociais,
culturais e cientificos.

Assim, uma educacéo que tenha compromisso com a transformacédo precisa levar
em conta a relacdo entre a teoria e a pratica, por meio da transmissao e da assimilacéo
dos elementos culturais e cientificos que permitam fazer a critica, bem como buscar
possibilidades de transformacdo das atuais relagdes sociais que expropriam, da ampla
maioria da populacéo, as reais condi¢des de acesso ao conhecimento cientifico e cultural
produzido pela humanidade. Para tanto, € preciso recuperar a essencialidade do fazer
pedagdgico, a partir da compreensdo do exposto por Saviani (2012), o qual enfatiza a

funcao social da instituicdo escolar:

7

Ora, classico na escola € a transmisséo-assimilagdo do saber
sistematizado. Este é o fim a atingir. E ai que cabe encontrar a fonte
natural para elaborar os métodos e as formas de organizacao do conjunto
das atividades da escola, isto é, do curriculo. E aqui ndés podemos
recuperar o conceito abrangente de curriculo: organizacdo do conjunto das
atividades nucleares distribuidas no espaco e no tempo escolares. Um
curriculo é, pois, uma escola funcionando, quer dizer, uma escola
desempenhando a func¢éo que Ihe € propria. (SAVIANI, 2012, p. 17).

Ao referir-se ao que é classico, Saviani (2012), incisivamente, argumenta: “Classico
nao se confunde com tradicional e também néo se opbe, necessariamente, ao moderno e
muito menos ao atual. O classico é aquilo que se firmou como fundamental, como
essencial. Pode, pois, constituir-se num critério util para a sele¢cdo dos conteddos do
trabalho pedagogico” (SAVIANI, 2012, p.13).

Com base no elucidado até aqui e a partir da psicologia historico-cultural, concebe-
se o homem como um ser social, cujo desenvolvimento condiciona-se pela atividade
gue o vincula a natureza, um ser que a principio ndo dispde de propriedades que lhe
assegurem, por si mesmas, as conquistas daquilo que o caracteriza como ser humano.
Nas palavras de Leontiev (1978), “[...] tudo o que tem de humano nele provém da sua vida
em sociedade, no seio da cultura criada pela humanidade. [...] s6 apropriando-se delas no

decurso da sua vida, ele adquire propriedades e faculdades verdadeiramente humanas”
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(LEONTIEV, 1978, p. 261).

A correta interpretacdo dessas premissas implica em presumir que 0 tempo
historico € determinante na constituicdo do psiquismo, dessa forma, esse ndo pode ser
reconhecido apenas como um espaco de duracdo, que possibilitaria a maturagdo das
estruturas psiquicas do homem. Segundo Leontiev (1978), o tempo humano deve ser
entendido como processo de desenvolvimento do homem e da sociedade, que se efetiva
na atividade produtiva, criadora e transformadora, realizada e vivenciada por cada ser
humano durante a sua existéncia.

Nessa compreensdo, o desenvolvimento humano apresenta um caréter histérico™®,
visto sintetizar o movimento do mundo, dos homens e das suas relacbes sociais,
conforme discutido por Cantarelli (2014). Essa afirmacao requer que se considere que o
processo de constituicdo histérica do género humano, aliado ao desenvolvimento pessoal
de cada individuo, se da sob a base do trabalho, a atividade vital humana.

Lessa e Tonet (2008), alicercados em Lukacs (1966), explicam que a reproducao
social humana difere da reproducéo biolégica, embora haja uma ineliminavel conexao do
ser social com sua base biolégica. Sendo o homem um ser de natureza social, é
premente a necessidade de se entender a prioridade da reproducdo material da vida na
processualidade social, visto que os homens para poderem existir, devem transformar
constantemente a natureza, sem a qual a sua existéncia e a reproducdo da sociedade
seriam impossiveis.

Diferente dos animais, 0 homem age no sentido de produzir os meios de satisfacéo
de suas necessidades mais basicas. E no decorrer das atividades realizadas e
concretizadas na vida material e objetiva que o ser humano se apropria da natureza e a
modifica, cria instrumentos e meios de produc¢do, organiza-se em grupo, desenvolve a
linguagem.

De acordo com Duarte (1996), nesse processo de suprir as suas necessidades
mais béasicas, o0 homem acaba por gerar necessidades de carater superior, resultando,
assim, na construcdo de objetos materiais e ndo materiais que vao se constituindo
enquanto cultura humana. Esse movimento configura um salto ontolégico, na medida em
gue, se antes, esse ser, por estar fundado biologicamente, agia imediatamente, sem a
necessidade de uma consciéncia mediadora, o SER SOCIAL, ao intervir na natureza,

necessita de atos mediadores conscientes para, em geral poder, funcionar, como indicam

®Em sentido amplo, o termo histéria ou histérico inclui o processo de evolucdo dos seres vivos, a histéria da
humanidade por suas formacgdes sociais especificas e a histéria do desenvolvimento pessoal de um dado
individuo.
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Cantarelli, Facci e Campos (2017). A transformacéo da natureza pelo homem implica que
a sua acao e seu resultado sejam projetados na consciéncia antes de serem construidos
na pratica, e € justamente a capacidade de idear, antes de objetivar que estabelece a
diferenca do homem em relacdo a natureza, bem como a evolugdo humana, conforme
evidencia Lessa e Tonet (2008).

Segundo os autores, a prévia-ideacdo € sempre uma resposta concreta, entre
outras possibilidades, a uma necessidade concreta, significando que ela tem um
fundamento material Ultimo. Ao projetar na consciéncia o resultado almejado, o individuo
age objetivamente.

Desse modo, a atividade vital humana é considerada acdo material consciente e
objetiva, ou seja,é praxis. Martins (2001) salienta que a praxis manifesta-se tanto em sua
atividade objetiva, pela qual o homem transforma a natureza, quanto na construgéo de
sua propria subjetividade. Disso decorre a afirmacdo de que a génese da categoria
trabalho corresponde a génese de uma nova esfera do ser, a génese do psiquismo
humano.

Dando continuidade a analise, ressalta-se dois aspectos fundamentais no
processo de constituicio da humanidade que surgem a partir do trabalho e que
contribuem para o entendimento do desenvolvimento humano dentro dessa perspectiva
tedrica e as suas implicacdes educativas: a edificacdo das relagcdes sociais e a
constituicdo da linguagem.

De acordo com Duarte (1996), a atividade humana, desde o seu inicio, é realizada
de forma coletiva. Isso significa que, além da producédo de instrumentos, ocorre, também,
a edificacdo de relacdes sociais em funcao das diferentes necessidades de organizacao
dos individuos dentro das atividades necessarias a manutencao de suas vidas. Ao se
realizar uma atividade que apresenta como uma de suas caracteristicas, o fato de se dar
de forma coletiva, emerge a necessidade de comunica¢do entre os individuos que a
realizam, tendo em vista a execucdo bem sucedida de tal atividade e a consequente
satisfacdo das necessidades que a incitaram. Sob o amparo da atividade especificamente
humana, ocorre o desenvolvimento da linguagem.

O autor explicita que, como resultados dessa interagéo ativa do ser humano com a
realidade, tanto a construgcdo dos instrumentos quanto o desenvolvimento da
comunicacéo e as relagfes sociais estabelecidas vdo assumindo uma existéncia objetiva,
independente (uma dimensao genérica). A esse processo da-se o nome de “objetivagao”,

na qual a atividade humana engendra produtos materiais e imateriais, carregados de
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significados sociais referentes a propria atividade humana, produtos que serao
apropriados e objetivados por outros individuos, possibilitando a constituicdo de suas
faculdades especificamente humanas. Esses objetos tornam-se objetos culturais,
ganhando uma fungéo especifica e fundamental dentro do desenvolvimento historico e
social da humanidade.

Com intuito de uma maior compreensdo, retoma-se que 0S atos humanos
(material/intelectual), por seus importantes resultados, sdo guardados e acumulados na
‘consciéncia comunitaria” em uma forma de “hereditariedade social” dos saberes
adquiridos, para serem transmitidos. Assim, como explicita Leontiev (1978), cada geracao
comeca a sua vida em um mundo de objetos e de fenbmenos criados pelas geracdes
precedentes. Ela apropria-se das riqguezas desse mundo, participando no trabalho, na
produgdo e nas diversas formas de atividade social, desenvolvendo as aptides
especificamente humanas cristalizadas e encarnadas nesse mundo.

Duarte (1996) demarca que as caracteristicas do género humano ndo sao
transmitidas pela heranga genética, porque ndo se acumulam no organismo humano. As
caracteristicas foram criadas e desenvolvidas ao longo do processo historico, por meio do
processo de objetivacdo, gerado a partir da apropriacéo da natureza pelo homem. Como
afirma Leontiev (1978), “O que a natureza Ihe da (ser humano) quando nasce nao lhe
basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcancado no
decurso do desenvolvimento historico da sociedade humana”(LEONTIEV, 1978, p. 267).

Em seus escritos,Leontiev (1978) ressalta que, como unidade dialética, a

by

objetivagdo da cultura humana se da sempre com relacdo a apropriacdo, pelos
individuos, de tais objetivacdes. Para entender esse processo, € importante destacar
algumas caracteristicas. A primeira delas é que, “para se apropriar dos objetos ou dos
fenbmenos que séo o produto do desenvolvimento histérico, é necessario desenvolver em
relacdo a eles uma atividade que reproduza, pela sua forma, os tracos essenciais da
atividade encarnada, acumulada no objeto” (LEONTIEV, 1978, p. 268). E nessa relagdo
ativa que as caracteristicas dos objetos e dos fenbmenos comecam a fazer parte da
individualidade humana. Outra caracteristica a ser considerada no tocante ao processo de
apropriacdo, € que esse nunca se da de modo isolado, em uma simples aquisicdo
individual, isolada e espontanea pelos individuos, das objetivacdes materiais e imateriais
presentes na cultura humana. De acordo com Leontiev (1978), “Para que essas
objetivacdes tornem-se suas proprias aptidées a crianca, o ser humano, deve entrar em

relacdo com os fendmenos do mundo circundante através de outros homens, isto €, num
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processo de comunicagcdo com eles.Tal processo, portanto, deve ser considerado
enquanto um processo educativo’(LEONTIEV,1978, p. 272).Em outras palavras, o
processo de apropriacdo € mediado e subjugado ao ensino, mediatizado por outros seres
humanos conforme reafirma Martins (2016) em seus estudos.

Como terceira caracteristica, destaca-se que 0 processo de apropriacdo pelos
individuos das objetivacfes culturais humanas é responsavel pelo desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores. Ou seja, as funcBes psiquicas de carater superior
(especificamente humanas) se apresentam como resultado do processo de objetivacao
dos individuos por meio das apropriagdes vivenciadas a partir da mediacdo das relagcdes
sociais, da linguagem (signos)® e da atividade especificamente humana. Resultam das
transformacdes condicionadas pela atividade que sustenta a relacao do individuo com seu
entorno fisico e social, assim como argumenta Martins (2016).

Sintetizando o processo de apropriacéo/objetivacéo, conceitualmente pode-se dizer
gue Vigotski (1984), ao afirmar pioneiramente a natureza social do psiquismo, prop6s a
indissoluvel unidade entre atividade individual externa e interna. Alicercada no autor,
Martins (2001) explicita que a atividade individual externa, ou social, desenvolve-se na
base de processos coletivos ou interpsiquicos, a partir dos quais deriva a atividade
individual ou os processos intrapsiquicos. Assim sendo, o desenvolvimento é resultado de
uma longa série de eventos nos quais, continuamente, 0S processos externos vao se
firmando como processos internos e vice-versa.

A dindmica do movimento no qual 0os processos interpsiquicos transmutam-se em
processos intrapsiquicos foi denominada por Vigotski (1984)de internalizacdo. Essa, por
sua vez, ocorre por meio da apropriacdo de signos, gracas aos quais o homem pode criar
modelos mentais (ideias) dos objetos da realidade, atuando com e a partir deles, no
planejamento e na coordenacdo da prépria atividade. Como a internalizacdo ndo € um
processo mecanico, apenas a aprendizagem possibilita a reconfiguracdo de um dado
externo como interno.

De acordo com Martins (2010), sobre a base das internalizacdes estruturam-se as

funcées psicolégicas? tipicamente humanas (superiores), isto é, a percepcdo, a memdria,

*Vigotski assinala que o ato especificamente humano apresenta-se na qualidade de ato instrumental, uma
vez que entre a resposta da pessoa e 0 estimulo do ambiente interpde-se os signos. Considerados meios
auxiliares para solucdo de tarefas psicologicas, exigem adaptacdo dos comportamentos a eles,
promovendo, assim, uma transformacao psiquica estrutural (MARTINS,2016).

“'Recomenda-se a leitura da tese de livre-docéncia da professora Ligia Marcia Martins: O
Desenvolvimento do Psiquismo e a Educacdo Escolar: contribuigcbes a luz da psicologia historico -
cultural e da pedagogia historico-critica. Bauru, 2011. O escrito apresenta “o estudo do conceito fungbes
psiquicas superiores em Vigotski’.
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a linguagem, o pensamento, a emocao/sentimento, o raciocinio, a imaginacado. Todos
esses processos se formam nos diversos tipos de atividades vividas pelo individuo, e
pelas quais ele se apropria da vasta experiéncia social, convertendo os objetivos externos
(objetivagbes) em dados constituintes de sua subjetividade (apropriacao).

Leontiev (1978) assinala que o processo de desenvolvimento humano, no qual o
homem produz e reproduz a cultura humana a partir de sua atividade, se da de forma
gradativa, durante todo o decorrer de sua vida, sendo que em cada periodo de
desenvolvimento ha a dominéncia de uma determinada atividade que representa o modo
pelo qual o individuo se relaciona com o mundo, tendo em vista suprir suas necessidades.
A essas atividades denominou de atividades principais®ou dominantes.

Segundo Leontiev (2006), para que uma atividade seja considerada a principal em
determinado periodo de desenvolvimento, ela precisa apresentar trés atributos

fundamentais:

1.Ela é a atividade em cuja forma surgem outros tipos de atividade e
dentro da qual eles sédo diferenciados. [...] 2. A atividade principal é aguela
na qual processos psiquicos particulares tomam forma ou sao
reorganizados. Os processos infantis da imaginagao ativa, por exemplo,
sao inicialmente moldados no brinquedo e os processos de pensamento
abstrato, nos estudos. 3. A atividade principal é a atividade da qual
dependem, de forma intima, as principais mudancgas psicologicas na
personalidade infantil, observadas em um certo periodo de
desenvolvimento.(LEONTIEV, 2006, p. 64).

E por meio dessas atividades consideradas principais/dominantes, portanto, que as
criangcas se relacionam com o mundo, produzindo e reproduzindo as condi¢cdes
necessarias a constituicado de sua individualidade, acarretando, assim, em cada periodo
de seu desenvolvimento singular, na criacdo de necessidades especificas em termos
psiquicos (FACCI, 2006).

Antes porém, de descrever essas atividades faz-se necessario compreender,
considerando os pressupostos e concepc¢des que baseia-se este PPP, a concepcao que
se tem de Infancia, alicercada por uma concepcdo de homem e de sociedade que
carrega em si uma dimensdo histérica em tempo e espaco, determinados pela
dinamicidade da relagdo dos homens com o meio natural e social, e de crianca,
entendida como sujeito social e historico, (iminente) que se apropria dos

conhecimentos historicamente produzidos e acumulados pela humanidade.

*E importante esclarecer que a atividade principal ndo é aquela que mais ocorre no dia a dia da crianca,
mas aquela em que ocorrem as mudancas mais importantes nos processos psiquicos e nos tracos
psicoldgicos da personalidade dos individuos, em certo estagio de seu desenvolvimento (LEONTIEV, 2006).
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A luz desses e dos pressupostos legais que orientam a oferta da Educac&o Infantil,
€ mister destacar que é funcéo social dessa etapa da Educacao Basica tornar acessivel a
todas as criancas que as frequentam o0s elementos -culturais construidos pela
humanidade, os quais contribuem para o seu desenvolvimento. E, para tanto,referenda-se
o defendido por Martins (2012) quando se posiciona sobre as responsabilidades da
instituicdo escolar: “Advogamos o principio segundo o qual a escola, independentemente
da faixa etaria que atenda, cumpra a funcdo de transmitir conhecimentos, isto €, de
ensinar como lécus privilegiado de socializagéo® para além das esferas cotidianas e dos
limites inerentes a cultura do senso comum” (MARTINS, 2012, p.94).

Do mesmo modo, entende-se que, ao explicitar a funcdo social da escola, os
pressupostos pedagogicos referendam as concepc¢des fundamentais que balizam a
organizacao curricular na e da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental - anos iniciais. Por
isso, é preciso retomar com maior precisdo alguns aspectos, dentre eles, as concepcdes
de cuidar e educar que permeiam toda a Educacdo Basica. O cuidar e o educar sdo
necessarios porque se fazem prementes a preservacdo da vida humana. Nessa
perspectiva, encontram-se nos fundamentos legais que direcionam a organizacdo da

educacédo nacional elementos importantes que corroboram esse entendimento:

Cuidar e educar significa compreender que o direito a educacgéo parte do
principio da formacdo da pessoa em sua esséncia humana. Trata-se de
considerar o cuidado no sentido profundo do que seja acolhimento de
todos -criancas, adolescentes, jovens e adultos- com respeito e com
atencdo adequada, de estudantes com deficiéncia, jovens e adultos
defasados na relacdo idade-escolaridade, indigenas, afrodescendentes,
quilombolas e povos do campo. (BRASIL, 2010, p.17).

No mesmo documento, explicita-se o que se compreende por cuidar e educar:

Educar exige cuidado: cuidar é educar, envolvendo acolher, ouuvir,
encorajar, apoiar, no sentido de desenvolver o aprendizado de pensar e
agir, cuidar de si, do outro, da natureza, da agua, do Planeta. Educar é,
enfim, enfrentar o desafio de lidar com gente, isto é, com criaturas tédo
imprevisiveis e diferentes quanto semelhantes, ao longo de uma existéncia
inscrita na teia de relagBes humanas, neste mundo complexo. Educar com
cuidado significa aprender a amar sem dependéncia, desenvolver a
sensibilidade humana na relacdo de cada um consigo, com 0 outro e com
tudo o que existe, com zelo, ante uma situacdo que requer cautela em
busca da formacao humana plena. (BRASIL, 2010, p.18)

Considerando a indissociabilidade do cuidar e do educar, o texto legal enfatiza que

“[...] sdo, a0 mesmo tempo, principios e atos que orientam e dao sentidos aos processos

»Socializagéo dos conhecimentos acumulados pela humanidade.
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de ensino, de aprendizagem e de constru¢cdo da pessoa humana em suas multiplas
dimensbes”(BRASIL, 2010, p. 18). Assim, um trabalho pedagdgico inserido em um projeto
de transformacédo social, necessita incorporar as contribuicdes tedrico-praticas das
diversas ciéncias e areas de modo que auxiliem os professores a compreenderem a
criangca no contexto atual e discernimento sobre a concepcdo de infancia que norteia a
organizacao do trabalho pedagadgico.

Para entender a periodizacdo do desenvolvimento infantil e as atividades principais
que guiam cada periodo®*, tem-se respaldo nos estudos de Facci (2006). A comunicag&o
emocional se constitui pela relacdo emocional direta dos bebés com os adultos, sendo
base para a formacéo de acbes sensoério-motoras de manipulacdo. Facci (2006) afirma
que envolve a “assimilacdo de tarefas e motivos da atividade humana e normas de
relacionamento que as pessoas estabelecem durante suas relagdes, como o choro, por
exemplo”(FACCI, 2006, p. 13).

Na atividade objetal manipulatéria - primeira infancia -, a comunicacdo emocional
da lugar a uma colaboracédo prética por intermédio da linguagem, considerando que as
aquisicdes do primeiro ano de vida da crianca sdo fundamentais para a relacdo destas
com o meio e com suas atividades: a marcha e a aquisi¢édo da linguagem. De acordo com
a autora, “a atividade principal passa a ser a objetal-instrumental, na qual tem lugar a
assimilacao dos procedimentos elaborados socialmente [...] com os objetos e, para que
ocorra essa assimilacdo, € necessario que os adultos mostrem essas acfes as
criangas”(FACCI, 2006, p. 14). As a¢des das criangas com os objetos e seus modos de
uso tém uma implicacéo social, sendo os adultos responsaveis por transmitir a historia e a
funcdo de cada objeto a crianca. A relacdo com os objetos é fundamental para que se
possa desenvolver o jogo protagonizado ou brincadeira de papéis sociais que constitui o
proximo periodo do desenvolvimento.

No jogo de papéis sociais, as brincadeiras ndo sao instintivas, o que determina o
seu contetdo € a percepcdo que a crianca tem do mundo. Facci (2006), com base em
Elkonin, afirma que o jogo permite que “a crianga modele as relagdes entre as pessoas. O
jogo é influenciado pelas atividades humanas e pelas relacdes entre as pessoas e 0
conteudo fundamental € o homem”(FACCI, 2006, p.15). Nesse sentido, o jogo tem grande

influéncia no desenvolvimento psiquico da crianca e na formacéao de sua personalidade.

*Para maiores elucidacdes, consultar o esquema representativo da periodizacdo do desenvolvimento
humano elaborado pelo Dr. Angelo Abrantes, docente do Departamento de Psicologia, Faculdade de
Ciéncias, Unesp/Bauru.
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A evolucdo do jogo prepara para um novo periodo, em que a atividade principal
passa a ser o estudo. Para a autora supracitada, o ensino escolar deve “introduzir os
educandos na atividade do estudo de forma que se aproprie dos conhecimentos
cientificos”. Sobre as bases do estudo surgem a “consciéncia e o pensamento tedrico e se
desenvolvem, entre outras funcdes, as capacidades de reflexdo, andlise e planificacao
mental” (FACCI, 2006, p.16).

A comunicacdo intima pessoal € uma atividade marcada pela posicdo que o
jovem ocupa diante das questbes que a realidade impde. Ocorre nesse periodo um
importante avango no desenvolvimento intelectual, formando-se os conceitos, 0s quais
possibilitam a formacéo da consciéncia social e do conhecimento da ciéncia, da arte, das
diversas esferas da vida cultural e do pensamento abstrato.

A proxima etapa refere-se a atividade profissional/de estudo em que o jovem
comecga a ocupar um novo lugar na sociedade por meio da sua insergéo no trabalho e no
aprofundamento dos estudos. De acordo com Facci (2006), “na idade escolar avancada a
atividade de estudo passa a ser utilizada como meio para a orientacdo e preparacao
profissional, ocorrendo o dominio dos meios de atividade de estudo autbhomo, com uma
atividade cognoscitiva e investigativa criadora”(FACCI, 2006, p.17).

Elkonin (2009) ressalta que cada momento do desenvolvimento consiste em dois
periodos ligados entre si. Inicia-se com o periodo em que predomina a assimilacdo dos
objetos, dos motivos e das normas da atividade. Essa etapa prepara para a passagem ao
segundo periodo, em que ocorre a assimilacdo dos procedimentos de acdo com o objeto
e a formacao de possibilidades técnicas e operacionais®.

A atividade dominante, portanto, €, pelo mecanismo da apropriacdo, aquela cujo
desenvolvimento condiciona as principais mudanc¢as nos processos psiquicos da crianga,
possibilitando a superacdo das funcdes elementares na constituicdo das funcoes
psiquicas superiores, bem como na sua personalidade em um dado periodo do seu
desenvolvimento, conforme evidencia Cantarelli (2014), ao discutir a atividade e a
formacdo da personalidade. Essas estdo especificamente associadas a uma classe
particular de impressdes psiquicas: as emocdes e 0s sentimentos.

Com relacéao as emocdes, Leontiev (1969) ressalta que:

“Entre um periodo e outro existem as denominadas crises. Na compreenséo de Facci (2006),essas crises
se dao quando a crianga, em seu desenvolvimento, “comega a se dar conta de que o lugar que ocupava no
mundo das relagdes humanas que a circundava ndo corresponde as suas potencialidades e se esforca para
modifica-lo, surgindo uma contradicdo explicita entre esses dois fatores [...]. A atividade principal em
determinado momento passa a um segundo plano, e uma nova atividade principal surge, dando inicio a um
novo estagio de desenvolvimento”(FACCI, 2006, p.18).
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[...] s@o as vivéncias afetivas mais simples relacionadas com a satisfacao
ou a insatisfacdo das necessidades organicas, como, por exemplo, a
necessidade de comida [...]. Também se incluem dentro das emocdes, as
reacOes afetivas relacionadas com a sensacdo. Umas cores, sons, odores
e etc. sdo agradaveis, enquanto outras, pelo contrario, sdo desagradaveis.
Esta reacdo afetiva € o tono emocional das sensacoes. Tais sensacdes
tém grande importancia na vida do homem, jA que este correntemente
reage ante os objetos e fendbmenos em seu conjunto e ndo somente ante
as qualidades isoladas deles. (LEONTIEV, 1969, p. 358).

Alicercada em Leontiev, Cantarelli (2014) explicita que as emoc¢des nao sao
especificas dos seres humanos, e as de carater mais simples sdo encontradas também
nos animais. Todavia, as emoc¢fes humanas, incluindo as mais elementares, diferenciam-
se fundamentalmente das emocdes dos animais porque sdo as de um ser social. O
homem satisfaz as suas necessidades, incluindo as mais elementares, de acordo com as
exigéncias sociais. Isso significa que os estados emocionais do homem tém uma historia
de desenvolvimento, visto que, em decorréncia da complexificacdo da atividade humana,
essas foram se tornando cada vez mais especializadas, diferenciando-se e constituindo
0s sentimentos.

Os sentimentos, ao contrario das emocdes, estdo relacionados as necessidades
gue apareceram com o0 desenvolvimento histérico da humanidade, quais sejam, as
necessidades morais, estéticas e intelectuais, e sdo denominados de sentimentos
superiores. Para Leontiev (1969), “A aparigdo dos sentimentos depende das condi¢des
em que vive o homem e, sobretudo, das necessidades ligadas as relacfes entre as
pessoas; a necessidade de ter relacfes sociais, de cumprir as exigéncias da sociedade,
etc. Os sentimentos estdo ligados inseparavelmente das necessidades culturais ou
espirituais” (LEONTIEV, 1969 p. 359).

O pesquisador assinala que as necessidades estimulam a atividade e a dirigem, e
s6 cumprem essa funcéo se sua raiz estiver fincada na realidade, constituindo-se como
necessidades objetivas, construidas no bojo das relacdes sociais e no contato com 0s
objetos produzidos pela cultura. Para o autor, também os sentimentos humanos devem
ser entendidos nessa perspectiva, questdo importante que se insere na educacao,
principalmente quando se considera que trabalho educativo e seus desdobramentos séo
constituintes da subjetividade humana.

As assertivas anteriores nos impulsionam a considerar os conteudos internos que
séo gestados na e pela atividade principal da crianca e que lancam desafios sobre todas
as suas fungdes psiquicas, visto que o desenvolvimento desses conteudos encontra-se

vinculado as atividades que |Ihe sé&o proporcionadas e disponibilizadas pela educagéo.
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Segundo Matrtins (2010), por essa via, a crianga vai individualizando as habilidades
psicointelectivas e afetivas condensadas nos produtos da cultura humana, sejam elas
referentes ao manuseio de instrumentos, ao universo de significacdes ou as normas de
comportamento proprias as fun¢des sociais desempenhadas pelos individuos, conferindo
unidade ao seu comportamento.

Ressalta-se que, embora os periodos de desenvolvimento tenham um lugar
determinado no tempo, os seus limites dependem do seu conteudo. Pode haver, dessa
forma, diferentes periodos em uma mesma idade, visto que sdo as condi¢des histéricas
(conteudos) que determinam qual atividade se torna dominante para a crianca em dado
momento do seu desenvolvimento, conforme argumenta Cantarelli (2014). Nesse sentido,
as situacdes de desenvolvimento ndo sdo sempre as mesmas para um dado individuo ou
para diferentes individuos representantes de classes sociais desiguais, 0 que reafirma a
importancia de uma educacgao escolar de qualidade.

Tendo como unidade de andlise a atividade humana, foram apresentados os
principios basicos orientadores do desenvolvimento numa perspectiva Histérico-Cultural.
Salienta-se que Vigotski e seus colaboradores identificam o desenvolvimento do
psiquismo humano com a formacdo das fungBes psiquicas superiores, apontando que
nem toda atividade promove o desenvolvimento, assim como ndo sao quaisquer acoes e
contetdos que corroboram para a formacdo dos comportamentos complexos, ancorados
nos processos funcionais superiores, questdes essas ampliadas por Martins (2013).
Nesse sentido, o desenvolvimento psiquico demanda a¢fes educativas intencionalmente
orientadas para esse fim, por meio de um ensino sistematicamente orientado a
transmissdo dos conceitos cientificos.

Com intuito de uma melhor reflexdo acerca das implicacbes pedagogicas
decorrentes dessas afirmagfes, discute-se na sequéncia o papel da linguagem e do
pensamento na formagcdo de conceitos e o desenvolvimento qualitativo do psiquismo
humano. A interacdo do sujeito com o0 social, inicialmente, € mediada pelo uso de
instrumentos, e passa, gradativamente, a ser mediada pelo uso de signos. Essa
transposicdo do concreto ao abstrato € um passo significativo no desenvolvimento
humano porque possibilita ao sujeito a utilizacdo do pensamento como estratégia/meio
para a apropriacdo do conhecimento e para a troca de experiéncias. A compreensdo de
gue os objetos podem representar ou assumir outro significado e outro sentido é um
momento importante para o processo de desenvolvimento humano.O pensamento,

mediado pelo uso de signos, que sao elementos que representam ou expressam objetos,
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eventos e situacgdes, é fator fundamental para o desenvolvimento dos conceitos que se
iniciam na infancia e que se efetivam ao longo da vida.

Cabe ressaltar que a elaboracéo conceitual € constituida por um processo que vai
da agregacao de ideias desordenadas do pensamento até a sua elaboragéo conceitual,
ou seja, a abstracdo. Em todo o processo de desenvolvimento de conceitos, a interagdo
verbal com outras pessoas possibilita a crianca exercitar o pensamento. Vigotski (1989)
afirma que o desenvolvimento da linguagem assume importancia na interacao crianca-
crianga, crianga-adulto, aluno-professor. E com relagdo aos conceitos, o referido autor
destaca que um conceito se forma “mediante uma operacgao intelectual em que todas as
funcdes psiquicas participam de uma combinacdo especifica. Essa operacdo € dirigida
pelo uso das palavras como meio para centrar ativamente a atencdo, abstrair
determinados tragos, sintetiza-los por meio de um signo”(VIGOTSKI, 1991, p. 79).

Linguagem e pensamento tornam-se 0s elos de um processo que promove o
desenvolvimento das funcdes tipicamente humanas, que se revelam, em especial, na
capacidade de memorizar, de abstrair, de raciocinar logicamente, de prestar atencao
intencionalmente, de comparar e de diferenciar. Essas funcfes se apdiam cada vez mais
na prépria linguagem, desvinculando-se da referéncia aos objetos concretos imediatos. E,
a medida que a crianga vai tomando consciéncia das operacBes mentais que realiza,
classificando-as como sendo lembranca ou imaginacdo, por exemplo, torna-se capaz de
domina-las.

Em outras palavras, a apropriagcdo de um sistema linguistico reorganiza todos os
processos mentais infantis. Nesse desenvolvimento, a linguagem opera na estrutura
original, considerada elementar. A complexificacdo da estrutura se da pela diferenciagéo e
especializacdo dos seus elementos constitutivos (funcdes), determinando novas formas
de correlacdo entre si, ou, nexos internos, na constituicdo de um “sistema psiquico
consciente”.

Vigotski (2001) assinala que o significado da palavra, que em seu aspecto

psicoldgico € uma generalizacdo, constitui um ato de pensamento assim explicado:

[...] constitui um ato de pensamento, no estrito sentido do termo. Mas, ao
mesmo tempo, o significado é parte integrante da palavra, pertence ao
dominio da linguagem em igual medida que ao pensamento. Sem
significado a palavra ndo o €, mas sim, um som vazio, deixando de
pertencer ao dominio da linguagem. Em sua natureza, o significado pode
ser considerado igualmente como um fenémeno da linguagem e do
pensamento. Nao cabe dizer do significado da palavra o que diziamos
antes com respeito aos seus elementos tomados em separado. O que €
linguagem ou pensamento? E um e o0 outro a0 mesmo tempo, porque se
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trata de uma unidade de pensamento linguistico [...]. (VIGOTSKI, 2001, p.
21).

Buscando compreender um pouco mais esses processos, reitera-se que a
intervinculacdo entre pensamento e linguagem é atribuida a necessidade do intercambio
com os individuos e a relacéo interpessoal, a qual interfere diretamente na formacéo do
pensamento verbal. A relagdo entre a fala externa/verbalizada e o pensamento modifica-
se ao longo do desenvolvimento da crianca. Até por volta dos trés anos, a fala
acompanha frequentemente o comportamento infantil. A partir de entédo, gradativamente,
dependendo das experiéncias e das mediacfes, as criancas ja sdo capazes de antecipar
0 que irdo fazer. Disso decorre que a fala passa a desempenhar fungcbes que sao
caracteristicas do pensamento complexo, a de planejar a acdo e guiar as atividades
humanas, bem como a reelaboracéo do conhecimento adquirido.

O pensamento, a oralidade, o brinquedo, os gestos, as brincadeiras, o faz de conta,
0 jogo e o desenho contribuem para a apropriagdo da linguagem escrita e das outras
linguagens. Consequentemente, unem func¢des psiquicas em novas combinacfes que, ao
se complexificarem, possibilitam a apropriacdo do sentido e do significado que cada
objeto contém.

Como ja assinalado, a significagdo imbrica pensamento e linguagem, mas também

razao e afeto. Segundo Martins(2013),

Todo e qualquer sentimento carrega consigo um complexo sistema de
ideias por meio dos quais possa se expressar. Portanto, tal como nédo ha

Y

ideia sem pensamento ndo ha, igualmente, ideia alheia a relagcdo da
pessoa com a realidade. Da mesma forma, nédo ha relacdo com a realidade
que possa ser independente das formas pelas quais ela afeta a pessoa.
Assim, toda ideia, diga-se de passagem, conteldo do pensamento, contém
a atividade afetiva do individuo em face da realidade que representa.
(MARTINS, 2013, p. 57).

Vigotski (1989) explica o desenvolvimento como um processo de internalizacao de
modos culturais de pensar e de agir. Embora aponte diferencas entre aprendizagem e
desenvolvimento como dois processos distintos, os considera interdependentes desde o
primeiro dia da vida da crianga. A aprendizagem suscita e impulsiona o desenvolvimento,
e esse realiza a mesma acgdo com relacdo aquela.

A investigacdo sobre o sentido da interagdo contribuiu para o entendimento da

relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento, que pode ser explicitado pelos conceitos



82

de niveis de desenvolvimento®: nivel de desenvolvimento real (NDR), nivel de
desenvolvimento proximal (NDP), ou zona de desenvolvimento iminente (ZDI)?’.

O nivel de desenvolvimento real revela as funcées que ja se desenvolveram na
crianca e que possibilitam a resolugdo de problemas, individualmente. Refere-se aquilo
gue a crianga, o jovem ou o0 adulto sabe. O nivel de desenvolvimento proximal ou iminente
€ para Vigotski (1989, p. 97) “determinado através da solugdo de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes”. Refere-se
aquilo que a crianca, jovem ou adulto sabe com a ajuda de alguém. Segundo o autor
(1989, p.102), “os processos de desenvolvimento ndo coincidem com os processos de
aprendizado. Ou melhor, o processo de desenvolvimento progride de forma mais lenta e
atrds do processo de aprendizado; desta sequenciacdo resultam, entdo, as zonas de
desenvolvimento proximal”, esse entendimento explicita a relevancia da fungao
pedagdgica.

Para o autor,

[...] o aprendizado orientado para os niveis de desenvolvimento que ja
foram atingidos € ineficaz do ponto de vista do desenvolvimento global da
crianca. Ele ndo se dirige para um novo estagio do processo de
desenvolvimento, mas, ao invés disso, vai a reboque desse processo.
Assim, a nocdo de zona de desenvolvimento proximal capacita-nos a
propor uma nova férmula, a de que o “bom aprendizado” € somente aquele
gue se adianta ao desenvolvimento. (VIGOTSKI,1989, p.100).

E pelo trabalho educativo que o professor assume um papel decisivo e
organizativo junto ao desenvolvimento infantil, e da qualidade dessa interferéncia
dependera a qualidade do desenvolvimento. Por essas razfes, 0s processos de educacao
e ensino, promotores das complexas aprendizagens humanas, assumem enorme

importancia na psicologia histérico-cultural. Logo, Vigotski(2001) afirma que,

[...] a aprendizagem ndo é, em si mesma, desenvolvimento, mas uma
correta organizacdo da aprendizagem da crianga conduz ao
desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de
desenvolvimento, e esta ativacdo ndo poderia produzir-se sem
aprendizagem. Por isso, a aprendizagem é um momento intrinsicamente
necessario e universal para que se desenvolvam na criangca essas
caracteristicas humanas ndo naturais, mas formadas historicamente.
(VIGOTSKI, 2001, p. 115).

*®Os niveis de desenvolvimento levam em conta também a evidéncia de que a aprendizagem deve ser
coerente com o nivel de desenvolvimento da crianga.

%’ Termo proposto por Zoia Prestes em seu livro “Quando ndo é quase a mesma coisa: traducdes de Lev
Semionovitch Vigotski no Brasil”. Campinas, SP: Autores Associados, 2012.
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Segundo Martins, Abrantes e Facci (2016), Vigotski, ao afirmar o papel dos signos
na transformacdo qualitativa do psiquismo e que esses precisam ser transmitidos,
apresentou o ensino como condi¢ao fundante do desenvolvimento. Contudo, é necessario
um trabalho educativo comprometido com a promog¢édo do méaximo desenvolvimento do

individuo e um sistema educativo que, de acordo com os autores,

[...] tenha possibilidades concretas de produzir uma pessoa de
pensamentos, com autonomia intelectual para analisar a realidade
valendo-se de instrumentos conceituais em suas formas mais elaboradas;
uma pessoa de sentimentos, que se forme sensivel ao conjunto dos seres
humanos e que possua senso de justica, revoltando-se contra
arbitrariedades que se pratigue contra qualquer membro do género
humano. Que culmine na producdo de uma pessoa da praxis, que
compreenda as contradigdes sociais existentes no processo de producéo e
reproducdo da sociedade, que se engaje na luta pela implementacdo de
uma sociedade livre da dominacdo e opressdo. (MARTINS; ABRANTES,;
FACCI, 2016, p. 3-4, grifos dos autores).

Ao referir-se a organizacdo do processo de ensino e de aprendizagem, €

necessario retomar o exposto por Klein(2010):

[...] o conhecimento ndo esta nas coisas € nem nasce espontaneamente
na cabeca dos educandos. O conhecimento existe apenas nos homens e
nas suas relagdes. E, portanto, na relagdo com outros homens, na medida
em que incorpora a intricada rede de relagbes que constituem uma dada
forma humana de ser, que a crianga se apropria do conhecimento. Este
nao €&, evidentemente, passivel de ser “ditado”, mas também nao € algo
gue se descubra por um golpe incomum de genialidade. (KLEIN, 2010, p.
230).

Com base em Klein (2010), destaca-seque o conhecimento cientifico é resultante
de pesquisa cientifica produzida nas relac6es dos homens com a natureza e dos homens
entre si. Trata-se de um complexo processo de producdo, o qual se encontra, via de
regra, publicado na forma de sintese e, conforme interesse formativo da sociedade,
essas sinteses sdo apresentadas em um rol de abstracdes conceituais, as quais sao
denominadas como conteldos escolares. Nesse caso, as sinteses conceituais contém
uma complexidade de relacdo entre elementos diversos que vao muito além das
abstracdes contidas na matriz curricular.

O conhecimento cientifico, sendo produzido nas relagbes dos homens com a
natureza e dos homens entre si, constitui-se na sua dimensé&o historica, demarcada pelo
tempo e pelas condigbes em que é produzido, sistematizado e socializado. Partindo desse
entendimento, compreende-se que a reproducdo de conceitos, de regras e de formulas

nao é suficiente para configurar a apreensdo do conhecimento cientifico. Por isso, é
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necessario que a acado pedagogica, sob a responsabilidade da instituicdo escolar, esteja
planejada de forma a superar as praticas pedagogicas pautadas em conceitos
espontaneos, visando a alcar novas praticas nas instituicbes, uma vez que ha que se

tomar consciéncia do que € defendido reiteradamente por Martins (2016):

[...] h&a que se afirmar a escola como l6cus privilegiado para a transmisséo
daquilo que realmente promove o desenvolvimento, cientes de que o
alcance dos conceitos cientificos ndo restringe apenas aos contetdos que
veiculam em si mesmos, haja vista que esse tipo de ensino opera
decisivamente na estrutura psiquica dos individuos. O que se apresenta no
cerne da qualidade dos contelidos de ensino outra coisa ndo é senao a
formacdo da consciéncia, cujo fundamento, do ponto de vista psicolégico,
radica na formacdo dos processos funcionais superiores e, sobretudo,
naquilo que conduz ao autocontrole da conduta. Pretender a formacéao de

alunos “criticos”, “participativos”, “cidadaos”, etc. na auséncia do ensino de
conteudos sélidos, desenvolventes, parece-nos um ideal falaz que precisa
ser desvelado. (MARTINS, 2016, p.26).

E, portanto, imprescindivel que o trabalho pedagdgico na Educac&o Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental tenha como pressuposto béasico a definicdo dos
conteudos, a forma de trabalha-los e a escolha dos materiais e dos recursos. O ato
intencional de planejar ac6es de mediacdo pedagdgica requer amplo conhecimento sobre
o desenvolvimento humano e sobre o ndcleo conceitual referente as areas do
conhecimento que pautam a préatica pedagogica em sala de aula.

Essa organizacdo extrapola o espaco privilegiado de transmisséo e assimilacédo do
conhecimento historicamente produzido e sistematizado pela humanidade, ou seja, a aula
em si. Ela congrega as concep¢des sobre o trabalho, o homem, a educacéao, a sociedade,
a escola, a ciéncia, a tecnologia, o conhecimento, o curriculo, o saber, o ensino, a
aprendizagem, dentre outras, as quais sao definidoras da forma como se |é a realidade
social, politica e cultural, bem como a forma como se posiciona nessa mesma realidade.
Ha que se garantir, desse modo, a unidade politico-pedagdgica, a qual espera-se que
esteja prevista no PPP institucional, como resultado de uma construcdo coletiva e
participativa dos sujeitos que constituem a comunidade. Assim é que a organizacdo do
trabalho docente, de forma mais implicita, se volta a organizacédo do plano de trabalho
docente e do plano de aula e a avaliacdo do ensino e da aprendizagem, o que
metodoldgicas (procedimentos), as quais, por sua vez, revelam 0s pressupostos
tedricos (método) que os sustentam.

Nessa linha de argumentacao, recupera-se a sintese que Martins (2016) apresenta
ao referir-se ao método marxiano de construgcdo do conhecimento, o qual pressupde a

‘captagcdo empirica e sincrética da realidade como ponto de partida, as mediacdes
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abstratas do pensamento como possibilidades para superagao dessa condi¢éo, tendo em
vista a apreensao concreta da realidade como sintese das multiplas determinagdes”
(MARTINS, 2016, p.27). Para tanto, ha que se ter uma organizacao do trabalho escolar
que supere praticas fragmentadas de ensino, visto que o aporte dos pressupostos da
psicologia histérico-cultural exige que, ao considerar o desenvolvimento humano, tenha-
se como fundamento que as “fungdes complexas ndo se desenvolvem na base de
atividades que nao as exijam e as possibilitem” (MARTINS, 2016, p. 19). Assim sendo, no
tratamento do conteddo, em um constante ir e vir, o professor deve precisar a definicdo
conceitual;porém, sempre estabelecendo relacdo entre ela e outras definicbes que se
apresentarem como necessarias e com o processo histérico-social. Isso implica expressar
guais sdo os fundamentos referenciais do conteddo, ao mesmo tempo em que busca
supera-los, incorporando a discussédo o seu significado histdrico, social e politico, ou seja,
estabelecendo as relacfes entre o contetdo escolar e a realidade. Contudo, ndo se trata
da realidade imediatamente visivel, mas da totalidade que, para ser compreendida e
apreendida, assenta-se no planejamento de agdes que ‘“visam a conquista das
capacidades intelectuais, das operacdes l6gicas do raciocinio, dos sentimentos éticos e
estéticos, enfim, de tudo o que garanta ao individuo a qualidade de ser humano”
(MARTINS, 2013, p.275).

Nesse aspecto, ao tratar do conteudo escolar, o professor deve fazer um exercicio
racional sincrénico (tempo atual) e diacrénico (por meio dos tempos), captando as
relagbes estabelecidas, o seu movimento e as suas contradicbes. Esse exercicio €
fundamental para a passagem do concreto-sensorial ao concreto pensado. O concreto
sensorial € percebido pelo nosso cérebro por intermédio de uma relacéo direta de nossos
sentidos com o mundo objetivo. Ele é nos apresentado de forma cadtica e limitado as
nossas apreensbes de manifestacées exteriores. O concreto, tal como Marx (1987)
destaca, trata-se de um concreto idealizado, visto que o “concreto aparece no
pensamento como processo de sintese, como resultado, ndo como ponto de
partida’(MARX, 1987, p. 16). Conforme o autor, o conhecimento concreto da realidade so
€ possivel se as partes abstraidas e isoladas forem rearticuladas, de modo a
compreender a unidade do diverso, e a chegar ao concreto pensado, que é sintese de
multiplas determinagfes. Assim, as definicbes permanecem em constante reflexdo e so
se aproximam do real se forem apreendidas as multiplas rela¢cdes que compdem e dao

base ao conhecimento.
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O movimento entre concreto sensorial, abstragdo e concreto pensado esta
constantemente a se refazer, e € nesse movimento que se insere outra organizacédo do
ensino, conforme defendida por Saviani (2012)?®. Como esforco, no sentido de garantir o
entendimento de que pratica social, problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e
préatica social sdo momentos apresentados pelo autor na contraposi¢cdo as pedagogias
existentes até entdo, e, portanto, como método, é imprescindivel destacar a logica
dialética presente no movimento de transmissdo-assimilacao/apropriacdo do

conhecimento cientifico. Nesse quesito, Martins(2016) reafirma:

Frise-se que o0s momentos explicitados por Saviani referem-se a
organizacao ldgica do ensino e s6 podem expressar-se no ato de ensinar
como momentos distintos, mas interiores uns aos outros. Trata-se de
compreender a pratica social, quer do ponto de partida, quer do ponto de
chegada, como substrato das abstragbes do pensamento organizadas
como problematizagéo, instrumentalizacdo e catarse, que se manifestam
como atos de pensamento a servico de uma apreensdo mediata daquilo
gue é dado imediatamente a captagéo sensivel. (MARTINS, 2016, p. 27).

Ha que se compreender, conforme indicado pela autora, o percurso légico da
aprendizagem, na sua relacdo com o desenvolvimento humano para ser possivel
proceder as inferéncias necessarias a organizacdo de um ensino que promova
desenvolvimento. A autora destaca: “O percurso logico da aprendizagem segue uma linha
de desenvolvimento que caminha do concreto (sensorial, empirico) para o abstrato, do
particular para o geral, do cotidiano para o0 ndo cotidiano, dos conhecimentos de senso
comum para 0s conhecimentos mais elaborados e complexos. Esse percurso revela-se
‘de baixo para cima” (MARTINS, 2016, p. 28).

A aprendizagem é um processo mediado por signos (culturais), inserido em
contextos sociais carregados de significacdes, as quais precisam ser transpostas do inter
para o intrasubjetivo e cuja qualidade de apropriacdo depende das condicbes em que elas

ocorrem.

Ao proceder a apresentacdo dos cinco passos da pedagogia revolucionariadenominada, posteriormente,
de Pedagogia Historico-Critica, Saviani (2012) dialoga com a pedagogia tradicional e a pedagogia nova,
evidenciando os limites daquelas. Desse modo, no confronto, vai construindo sua argumentacdo que sé
pode ser devidamente compreendida na relagdo com o todo do texto, em que o percurso historico, filoséfico
e pedagogico das concepgfes tedricas vai sendo minuciosamente apresentado. Para complementar os
conhecimentos, é fundamental o estudo da obra completa do autor, intitulada Escola e Democracia. Ao
propor uma nova organizacao para o ensino, é fundamental que se destaque que ele nao prop8e que se
engesse essa organizacdo em procedimentos metodoldgicos estanques, conforme se observa nas palavras
do proprio autor, quando se posiciona a respeito disso, confrontando as praticas pedagoégicas inerentes as
denominadas pedagogia tradicional e nova com aquilo que compreende ser uma nova proposta de
organizagdo do ensino. No contexto dessa discussao, ele alerta: “Assim, se fosse possivel traduzir os
meétodos de ensino que estou propondo na forma de passos a semelhanca dos esquemas de Herbart e
de Dewey, [...] eu diria que o primeiro passo seria a pratica social” (SAVIANI, 2012, p.70, grifos nossos).
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Martins (2016), ao confrontar a logica da aprendizagem com a légica do ensino,
destaca que “[...] o percurso logico do ensino carece ocorrer do abstrato para o concreto,
do geral para o particular, da sintese como possibilidade para a superacdo da sincrese,
do nédo cotidiano para o cotidiano, dos conceitos cientificos a serem confrontados com os
conceitos espontaneos. Logo, esse percurso revela-se “de cima para baixo’(MARTINS,
2016, p. 29). A pesquisadora ainda acrescenta: “Consequentemente, o ensino s6 pode
sustentar-se como objetivacdo de apropriacdes ja realizadas por quem ensina. Nesse
sentido, o percurso légico do ensino ndo pode reproduzir o percurso légico da
aprendizagem, pois se assim o for ndo gerard as contradicdes necessarias a
transformacdo do sistema representado pela triade conceitos cientificos, conceitos
espontaneos e seus objetos” (MARTINS, 2016, p. 29).

Nessa perspectiva, organizar o ensino implica, como tem se destacado nesta
secdo, um conjunto de saberes que extrapolam a mera definicdo dos encaminhamentos e
recursos didatico-pedagdgicos, que se objetivam em uma simples organizacdo de
atividades que ocupem o tempo escolar. Além disso, torna-se possivel inferir que néao é
possivel ensinar aquilo que ndo se domina, aquilo que n&o se conhece. E pertinente,
ainda, destacar, as palavras de Saviani (2012) quando se refere a funcao social da escola
como instituicdo responsavel pelo acesso ao saber sistematizado, momento em que

também apresenta algumas das condicdes necessarias para 0 acesso a esse saber:

Ora, o0 saber sistematizado, a cultura erudita, € uma cultura letrada. Dai
gue a primeira exigéncia para 0 acesso a esse tipo de saber é aprender a
ler e escrever. Além disso, € preciso também aprender a linguagem dos
nameros, a linguagem da natureza, e a linguagem da sociedade. Esta ai, o
conteddo fundamental da escola elementar: ler, escrever, contar, 0s
rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais (histéria e
geografia). (SAVIANI, 2012, p.14).

Com base nas palavras supracitadas, entende-se que a escola compete,
sobretudo, ensinar os rudimentos necessarios a instrumentalizacado primeira, ou seja,
ensinar a ler, a escrever, a contar, a socializar o dominio das ciéncias naturais e sociais,
por meio das quais se permitem ampliar as possibilidades de inser¢cdo no mundo cultural
por meio de dominios mais elevados sobre esses rudimentos. O acesso aos conceitos
cientificos depende de processos de alfabetizacdo devidamente conduzidos e concluidos,
bem como de processos de ensino devidamente orientados, de modo que se rompa com
as exclusbes tao frequentes, as quais ocorrem em decorréncia do ndo dominio dos

contetdos presentes na cultura letrada/erudita. Instrumentalizar os alunos é, sobretudo,
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promover um ensino que possibilite a apropriagdo dos conteudos da ciéncia e da cultura
em suas diferentes manifestacoes.

Neste contexto a compreensdo de alfabetizacdo fundamenta-se na concepcéo
interacionista e dialégica de linguagem, que tem os géneros do discurso como
instrumento para o ensino da lingua, também no que se refere & leitura e a escrita. Para
atender ao que propde essa concepcao, é preciso considerar que a alfabetizacdo vai além
da decodificacdo e da compreensao da estrutura da lingua. Trata-se da alfabetizacdo em
uma perspectiva de letramento, que considera a fungéo social da linguagem, revelada nos
géneros do discurso que se inserem nos diferentes campos de atuagéo, inclusive com o
uso de géneros que correspondem ao letramento digital, os quais correspondem ao
desenvolvimento das competéncias necessarias para usar 0s equipamentos digitais com
proficiéncia, assim como, compreender as atividades de leitura e escrita presentes nas
midias (VIEIRA, 2013).

O termo letramento®, referenciado paralelamente & alfabetizacdo, nomina o
estado ou a condicdo de quem faz uso da leitura e da escrita em suas praticas sociais.
Essa definicdo reconhece que ndo basta ao sujeito adquirir 0 codigo; € preciso que ele
participe das necessidades sociais exigidas pela leitura e pela escrita na sociedade atual.
Conforme explica Soares (1999), o letramento refere-se ao “resultado da agao de ensinar
ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou
um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 1999, p. 18).
E tendo em vista as necessidades contemporaneas da sociedade, o conceito de
letramento contempla os textos nao verbais ou multissemioticos que, segundo Rojo
(2009), envolvem “[...] diversas linguagens e semioses (verbal oral e escrita, musical,
imagética [imagens estaticas e em movimento], corporal e do movimento [nas dancas,
performances, esportes, atividades de condicionamento fisico]” (ROJO, 2009, p.110).

No contexto educacional, a alfabetizacdo e o letramento tém sido compreendidos
como conceitos distintos, mas indissociaveis. A alfabetizacéo relaciona-se a aquisicdo do
cbdigo escrito; o letramento, por sua vez, esta relacionado ao uso desse codigo nas
relacdes sociais. Essa indissociabilidade entre esses dois termos, segundo Soares
(2003), fundamenta-se em dois fatores: 1) € em atividades de letramento, isto é, em
praticas sociais de leitura e de escrita que a alfabetizagdo deve ocorrer; 2) o letramento,

como processo de participacdo social na cultura escrita, esté ligado a compreenséo e ao

*Para aprofundar essa compreens&o, consultar TFOUNI, Leda Verdiani. Letramento e alfabetizac&o. 3.
ed. S&o Paulo: Cortez, 2000.
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dominio do cédigo escrito. Significa pensar que a alfabetizacéo™®, isto é, a acéo de
ensinar a leitura e a escrita em lingua materna, deve ocorrer por meio de textos, que se
configuram por meio de géneros discursivos, produzidos por alguém e dirigidos para
alguém, em uma dada situacédo interlocutiva, regulada pelas suas condi¢des de producao.
Entende-se, entdo, que o letramento consiste em um fendmeno social complexo,
discursivo e polissémico, que entrelaca linguagem, cultura e sociedade.

Conforme parametros do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a
pessoa que sabe ler, escrever e contar é considerada alfabetizada. No entanto, o dominio
desses conhecimentos basicos sobre letras e niumeros pode ser insuficiente para uma
participacéo ativa em praticas sociais mediadas pela escrita; isso justifica a agregacao do
conceito de letramento vinculado ao processo de alfabetizacéo.

Na pratica pedagdgica que se efetiva na sala de aula, é correto afirmar que se
estabelecem a atividade de ensino, como prética efetiva do professor, e a atividade de
estudo, como pratica do aluno. Moura, Sforni e Lopes (2017) definem a atividade de
estudo como “aquela atividade cujo produto sdo transformagdes no aluno” (MOURA;
SFORNI; LOPES, 2017, p. 82). E, identificam seus componentes como sendo “as tarefas
de estudo, as ac¢Oes de estudo e as acdes de controle e avaliagdo”. De modo que “A
tarefa de estudo estd associada a motivagdo do estudo, com a transformacéo do aluno
em sujeito da atividade. Estar em atividade de estudo € que coloca o aluno em acdes de
estudo. E a realizagdo conjunta do aluno com seus colegas e o professor que vai permitir
a realizacao das a¢des de controle e avaliacdo dos resultados de sua atividade de estudo”
(MOURA;SFORNI;LOPES, 2017, p. 82).

Tendo como objetivo promover a aprendizagem de conteddos relevantes para uma
formacdo emancipadora, a organizacao do ensino € essencialidade que requer definicdo

clara dos procedimentos metodoldgicos, pois,segundo 0s autores explicitam:

Da avaliacdo do que realiza podera resultar a necessidade de mudancas
na sua forma de atuacgéo, ja que no processo de ensino ira perceber como
agem os estudantes diante do contetido a ser aprendido. E a percepcao,
pela reflexdo, sobre a qualidade da aprendizagem que ira desencadear ou
ndo novas agfes do professor para atingir seu objetivo. Desse modo, o
controle intencional das acdes e operagbes , como parte do seu plano,
permitira ao professor passar qualitativamente de um nivel ao outro da
organizacdo da atividade de ensino, segundo as caracteristicas do
pensamento tedrico. (MOURA; SFORNI;LOPES, 2017, p. 85).

*Entendida como processo intencional, deliberado, em que o professor é o principal mediador entre a
crianca e a lingua escrita.
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Assim, nao cabe enfatizar nenhuma concepcgédo de avaliagcdo que a trate de
forma distinta ou separada de todo o percurso até aqui apresentado. Situada no campo
das acdes de controle e avaliacdo, nos e dos processos de ensino e aprendizagem, a
avaliacdo contribui para que os fins a atingir se efetivem. Ela se reveste implicita no
processo educativo com varios atributos: diagndstica, investigativa, processual, reflexiva,
formativa e qualitativa. Diagndstica e investigativa porque € um processo de reflexdo e
investigacdo sistematica, com registros objetivos que permitem analisar e caracterizar o
processo educativo, tanto com relacdo a apropriacdo do aluno quanto com relacao as
acdes articuladas para que essa apropriacdo aconteca. E formativa porque permite a
realimentacdo do processo e, assim, 0 acompanhamento permanente.

Ademais, ndo basta apenas diagnosticar; é preciso encaminhar acdes que
permitam a adequacao dos procedimentos utilizados para a consolidacao dos objetivos e,
consequentemente, para a apropriacdo dos conhecimentos. H& que se compreender que
0S registros sdo provisorios e que ela se tornara qualitativa e continua se os dados
registrados forem pautados no pressuposto de analisar a consolidacdo dos objetivos
confrontados permanentemente, expressando a qualidade do processo, e ndo de um
determinado momento desse.

Assim, a recuperacédo de estudos dar-se-a de forma permanente e concomitante ao
processo de ensino-aprendizagem, ndo havendo retencdo na Educacdo Infantil e no
primeiro ano do Ensino Fundamental.

Segundo Janssen (2004), “a razdo de ser da avaliagdo estd em acompanhar,
interativa e regulativamente, se 0s objetivos pedagdgicos estdo sendo atingidos. Os
processos avaliativos visam aproximar as formas de planejar, de ensinar, de aprender e
também de avaliar através da coleta de maior niumero possivel de informacdes que sejam
relevantes para a melhoria da qualidade social do trabalho pedagdgico” (JANSSEN, 2004,
p.58). Nao se pode perder de vista que toda producédo do aluno, inclusive o erro, € uma
fonte de informacdo importante sobre o processo de ensino e de aprendizagem, servindo
de ponto de reflexdo para a retomada das acdes de ensino que se apresentarem como
necessarias a fim de garantir as aprendizagens objetivadas.

Considerando-se que € a partir de mediagdes significativas que se criam novas
possibilidades de aprendizagem e de desenvolvimento, as quais, por sua vez, exigirdo
novas mediagOes, ndo se pode: a) deter-se em coletar informacdes sobre momentos
especificos da aprendizagem dos alunos;e b) considerar momentos pontuais como a

referéncia maior para analise de um percurso de aprendizagem e desenvolvimento, os
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guais se revelam sempre em processo. Nas escolas, segundo Rego (2001), costuma-se
avaliar o aluno somente no nivel de desenvolvimento real, ou seja, avalia-se aquilo que
ele sabe no momento em que o instrumento avaliativo é aplicado, que se revela por meio
do que ele é capaz de fazer, sem colaborag¢éo de outros, como sendo o representativo de
seu desenvolvimento.

Nas reflexbes sobre a avaliagdo, entendida como processo que serve para avaliar
0 ensino e a aprendizagem,defende-se que os resultados devem servir de suporte para
reavaliar percursos de ensino e de aprendizagem, incluindo as diferentes situagdes que
incidem na organizacao das salas de aula e dos demais espacos educativos da instituicao
escolar, abarcando inclusive as diferencas para que nao se constituam em desigualdades.
Ha que se considerar a inclusdo social e educacional, aspectos que exigem a
flexibilizacao curricular, quer seja com relacao ao tempo, a forma, ao contetudo, ao ensino
e aos instrumentos e critérios de avaliagdo, sem que ocorra a banalizacao/esvaziamento
do contetdo/conhecimento.

Ao tratar das acdes de avaliacdo, € importante refletir sobre os instrumentos que
poderdo ser utilizados na relacdo com o nucleo conceitual das areas do conhecimento de
modo que assegurem situacdes de andlise, de interpretacdo, de sintese, de memorizacao
de informacbes e de conceitos relevantes, de reflexdo, de aplicacdo de conhecimentos,
dentre outros aspectos. Os instrumentos, quando bem elaborados, podem contribuir para
a necessaria e coerente interpretacdo das informacdes contidas nas atividades avaliativas
de modo que, professor e aluno, tomem consciéncia das suas trajetorias de ensino e de
aprendizagem, na relagdo com o nucleo conceitual a ser apropriado pelos alunos como
resultado das atividades desenvolvidas. Assim, criar estratégias proprias de
aprendizagem, construindo acdes mais autdbnomas, no sentido da emancipacao
intelectual e da construcdo da autocritica, por parte de todos os envolvidos, passa a ser
uma acgao consequente/resultante do processo de avaliagéo.

A reflexéo critica sobre o ensino e a aprendizagem, realizadas por parte de todos
os envolvidos no processo, aponta para o redimensionamento de praticas pedagdgicas
gue legitimam a fungcdo social da instituicdo escolar como espaco privilegiado de
socializacdo do conhecimento cientifico e, consequente, do desenvolvimento do
pensamento tedrico, por intermédio de atos intencionais de ensino e de aprendizagem, 0s
quais legitimam a manutencao da instituicdo social escola.

E preciso ampliar o debate sobre aprovacéo, reprovacao, ciclo e/ou continuos de

modo a superar seus limites operacionais e legais, uma vez que, a nao retencdo € uma
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acdo pedagogica significativa, quando acompanhada de atos de ensino que priorizem a
efetiva aprendizagem. O processo educativo, ao ser metodicamente planejado e avaliado,
precisa garantir a consolidacdo de objetivos, contribuindo para que se estabelecam
relacdes que instiguem o espirito investigador e que ampliem a exigéncia comrelagédo ao
dominio do conhecimento historicamente acumulado.

Ao tratar da avaliacdo do processo educativo, ndo se pode desconsiderar as acdes
de autoavaliacéo, por intermédio da previsao da avaliacao institucional, a partir da anélise
dos resultados alcangcados nas diferentes praticas desenvolvidas, bem como a andlise
dos resultados alcancados nas avaliacdes realizadas pelo sistema educacional.
Diferentemente de confrontar indices estatisticos, as acdes de controle e autoavaliacédo
aqui concebidas abarcam exercicios de autorreflexdo mediatizados pelas concepcdes que
fundamentam este PPP e rompem com praticas competitivas, visando a retornar ao que
esta concebido e proposto na relacdo direta com o que se tem alcancado, mediante as
condi¢cBes existentes, com vistas a reorganizar procedimentos sempre que necessario,
bem como fortalecer as acfes que alcancam bons resultados.A defesa é a de que cabe a
escola cumprir seu papel, possibilitando o acesso ao conjunto de conhecimentos
produzidos pela humanidade por meio do efetivo trabalho escolar, da investigacdo e da
reflexao.

Ao versar sobre o processo educativo que envolvem a escola, hdo podemos deixar
de mencionar a Educacéo Especial, modalidade de ensino que integra a educacéo, na
perspectiva da Educacédo Inclusiva, fazendo parte do sistema de ensino como
complementacdo ou suplementacdo por meio do AEE, o qual, por sua vez, “nao
substitui”’ a educacédo (escolarizacdo) oferecida em turmas comuns da rede regular de
ensino, a qualquer crianga ou adolescente brasileiro.

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988, assim como as convengdes
internacionais , considera que o AEE, para alunos com deficiéncia, € uma forma valida de
tratamento diferenciado desde que, se for necessario, seja ofertado a parte e ocorra sem
impedir ou dificultar que as criancas e adolescentes com deficiéncia tenham acesso as
salas do ensino comum, no mesmo horario que os demais educandos a
frequentam(BRASIL, 2007).

A Resolucao n° 4 de 2 de outubro de 2009, que institui as Diretrizes Operacionais
para o AEE na Educacado Basica, modalidade Educacédo Especial, no Art. 5°, dispbe que:

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também, em Centro de Atendimento Educacional Especializado
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da rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de
Educacdo ou o6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios. (BRASIL, 2009, p. 2).

Ao tratar das deficiéncias, € preciso recuperar a defesa de Vigotski (1997),
segundo o qual o aluno com deficiéncia se apropria do conhecimento por vias
diferenciadas e acesso a dispositivos que proporcionam a aprendizagem e o0
desenvolvimento, os quais nao interfiram na complexidade do saber sistematizado, ou
seja, ndo diminua o seu valor social, frente a funcdo da escola, que € de trabalhar com
esse saber.

Se o problema primério e fundamental da deficiéncia infantil na psicologia e na
pedagogia € a sua natureza social e ndo biolégica, como, entédo, pode-se intervir sobre o
desenvolvimento da crianca com deficiéncia? Essa questdo imp8&e uma anterior: como se
da o processo de desenvolvimento da crianca com deficiéncia na perspectiva vigotskiana?
A resposta a essas questdes encaminha para aquilo que deve ser alvo da educacéo
especial: provocar o desenvolvimento das funcdes psicologicas, ou a formagdo do homem
cultural tanto quanto possivel. Se o professor ou psicologo lida com pessoas sob
condi¢Bes muito agravantes de deficiéncia, mesmo assim, a sua meta ndo € ser um mero
cuidador, mas encaminhar por meio do seu trabalho, para tal direcdo. O que € formar o
homem cultural? E possivel forma-lo quando ele estd sob condicdo de deficiéncia?
(BARROCO, 2007).

Vigotski entende que “é necessario sair das profundidades do cérebro [ndo que o
autor negue a necessidade de estudos profundos da base cerebral envolvida] e ater-se as
condicdes externas da vida, em primeiro lugar, da vida social, nas formas histérico-sociais
da existéncia do homem” (LURIA, 1986, p. 21). E demarca o mecanismo de compensacao
gue nao seria uma relacao simplista e natural de substituicdo das funcées comprometidas
de alguns érgaos do sentido por outras funcdes ou 6rgaos.

No Tomo V, Vigotski (1983) postulou que

[...] Asi algun o6rgano debido a la deficiencia morfolégica o funcional no
logra cumplirenteramente su trabajo, entonces, el sistema nervioso central
y el aparato psiquico asumenlatarea de compensar el funcionamiento
deficiente delérgano, para crear sobre elérgano o lafuncion deficiente una
superestructura psiquica que tienda a asegurarel organismo enelpunto
débil amenazado. (VIGOTSKI, 1983, p. 9).

Como destacado no excerto, o autor defendeu que, quando um Orgdo com

comprometimento morfoldgico ou funcional ndo cumprir de forma integral o seu trabalho,
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0 sistema nervoso central e o aparelho psiquico assumem essa tarefa de compensar o
mal funcionamento do o6rgdo com defeito, criando nesse O0rgdo ou nessa funcdo uma
superestrutura psiquica, que compensard a ameaca que essa condicdo fara no
desenvolvimento do sujeito com deficiéncia.

Sendo assim, deve-se entender que a tarefa da educacao consiste em introduzir o
individuo com deficiéncia na vida e criar compensacfes, mas nao no plano biologico, visto
que a natureza ndo compensa automaticamente uma grande perda, ou seja, 0 cego nao
passa a ter uma audicdo automaticamente apurada para substituir a perda da visdo. O
autor ainda salienta que o olho e o ouvido do ser humano ndo sdo somente fisicos, mas
antes de tudo séo orgao sociais (VIGOTSKI, 1997). Por isso, como ele friza, seria preciso
gue a nova sociedade se livrasse da lenda, muito presente na consciéncia comum, de que
a natureza, ao privar o homem de alguma fungdo, o compensa com uma maior
receptividade de outros 6rgaos automaticamente.

Nesse direcionamento, a Psicologia Historico-cultural:

[...] defende que n&o sO seja levado em consideracao o carater negativo da
crianca, ndo apenas seus defeitos e dificuldades, mas que se analise
positivamente sua personalidade e a possibilidade de criar caminhos de
desenvolvimento colaterais, que contornem o problema. Deste modo, é
evidente que a compensacao organica [...] direta € uma solucédo limitada e
estreita em alto grau. O desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores
da crianga sO € possivel através de seu desenvolvimento cultural, seja
para dominar os meios externos da cultura como a linguagem, a escrita, a
aritmética, seja pelo aperfeicoamento interno das préprias funcdes
psiquicas, isto é, a formagéo da atengdo voluntaria, a memoria, a légica, o
pensamento abstrato, a formacdo de conceitos e do livre arbitrio, etc
(VYGOTSKI, 1995, p. 313).

Para essa teoria, existem possibilidades de compensacdo que permitem superar
limitacdes, que devem ser trabalhadas na educacao do sujeito com deficiéncia na busca
da supercompensacao por meio da mediacdo. Ou seja, as dificuldades apresentadas
devem ser tencionadas de forma gradual e intencional para que ocorra 0
desenvolvimento.

Sobre a importancia da préatica educacional na teoria da supercompensacao,

Vigotski afirma que:

[...] iQué perspectivas tiene ante siel pedagogo cuando conoce que el
defectoes no s6lo una deficiencia, una debilidad, sino también lafuente de
la fuerza y de las capacidades y que enel defectohayalgun sentido positivo.
Enesencia, la psicologia hace mucho iempo que estudié esto, los
pedagogos hace mucho tiempo que conocianesto, pero sé loahora se ha
formulado conprecision cientifica laley principal: elnifioquerraverlo todo si
esmiope, escucharlo todo si presenta una anomalia auditiva; querra hablar
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si tiene dificultadesenellenguaje o es tartamudo. El deseo de volar estard
manifestado en los nifios que tienen grandes dificultades ya para saltar
[...]. En esta “oposicion de la deficiencia organica y de los deseos, las
fantasias, lossuefios, esdecir, de las aspiraciones psiquicas a lac
ompensacién...” [...], se encuentra el punto de partida y las fuerzas
motrices de cualquier educacién. (VIGOTSKI, 1983, p. 94).

O professor deve entender que, nessa perspectiva, a deficiéncia ndo é uma
fragueza, mas uma fonte de forga, de possibilidades, que no “defeito” existe um sentido
positivo. E preciso que ele compreenda que uma crian¢a cega vai querer ver tudo, uma
crianga surda vai querer ouvir, uma crianca que ndo anda também vai querer andar. O
desejo de voar se manifestara em criancas que nao conseguem pular. Nesse sentido,
essas oposicoes da deficiéncia com as fantasias e os sonhos, ou seja, as aspiragoes
psiquicas, sdo o ponto de partida e as forcas motrizes da educacdo do aluno com
deficiéncia.

Assim como todas as criangas em desenvolvimento, a aprendizagem do aluno com
deficiéncia pode ocorrer de maneira positiva ou ndo, dependendo da qualidade das
mediacdes, da organizacdo do trabalho pedagdgico, das relagdes socio-afetivas na escola
inclusiva.

Defende-se ainda, neste documento, o exposto nas diretrizes curriculares, bem
como nos acordos internacionais firmados em prol dos interesses da humanidade, os
guais apontam para a formacdo de sujeitos que apresentem dominios nas diferentes
areas do conhecimento, tenham desenvoltura linguistica, de raciocinio e criatividade, para
gue possam resolver situacdes diferenciadas, para que valorizem a diversidade cultural,
para que cuidem da saude fisica e emocional; para que se preocupem com 0O meio
ambiente e com o planeta, para que utilizem diferentes linguagens, incluindo a digital para
se comunicar e se expressar, e, sobretudo, para que respeitem o diferente, o diverso,
valorizem o humano em si e no outro, de modo a melhorar os espacos de convivéncia.
Entende-se que, por ser vidvel a construcdo das relagBes sociais indicadas nos
documentos legais e orientadores das praticas formativas, agregada a difusdo desses
principios, faz-se necessaria a transformacdo nas relacbes de producdo material da
existéncia humana. Contudo, ndo compete aguardar mudancas na base material, é
necessario que a instituicdo atue no campo daquilo que lhe é proprio, ou seja, a
socializagcdo dos conhecimentos cientificos e culturais produzidos pela humanidade.

E, portanto, objeto do trabalho escolar a socializagdo do conjunto de
conhecimentos cientificos, culturais, artisticos, ou seja, aqueles que se firmaram no tempo

e que compdem o acervo da humanidade, de modo que sejam efetivamente apropriados
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em sua totalidade e por todos os alunos. Em razdo dessa compreensao, depreendem-se
outras significacdes, dentre elas a de que a educacéo, como pratica social e como acao
intencional mediada, exige um planejamento metodico, porque é pautado em um método
claramente definido; é rigorosa e reflexiva, por seguir acdes e/ou procedimentos que
possibilitem a apropriacéo critica do conjunto de conhecimentos, com vistas a ruptura com
os padrdes vigentes da mera reproducao utilitarista de competéncias. Nessa direcéo, ha,
portanto, que se consolidar uma organizacdo da e na instituicdo escolar que se paute nos

principios defendidos por Saviani(2012), de que:

[...]Para existir a escola ndo basta a existéncia do saber sistematizado. E
necessario viabilizar as condi¢des de sua transmissédo e assimilacdo. Isso
implica dosa-lo e sequencid-lo de modo que a crianca passe
gradativamente do seu ndo dominio ao seu dominio. Ora, o0 saber dosado
e sequenciado para efeitos de sua transmissdo-assimilagdo no espago
escolar, ao longo de um tempo determinado, € o que convencionamos
chamar de “saber escolar”. (SAVIANI, 2012, p. 17).

O ato de planejar, nesse contexto, se configura em uma acao politica e técnica,
visto que, como acédo politica, o professor procede a andlise do conteludo escolar e do
processo educativo em uma perspectiva mais ampla, implicando tomada de decisdes
sobre para qué e como abordar os conteudos de ensino. Na qualidade deacéo técnica,
conhecendo o0 processo de desenvolvimento humano, compreende suas
responsabilidades como mediador e promotor desse desenvolvimento por meio de acdes
pedagdgicas devidamente planejadas, assumindo 0s compromissos de organizar o
processo educativo, considerando a consecucdo dos objetivos e/ou a sua reorganizagao.
Friza-se, nesse contexto, que essas duas dimensfes (politica e técnica) sao
indissociaveis.

O planejamento do processo educativo, em uma perspectiva critica e
transformadora, exige a reflexdo sobre as relacées de poder que se instituem no interior
da escola, explicitando a sua origem, o seu carater contraditério, identificando de que
modo interferem tanto na organizacdo interna quanto nas relacdes que permeiam o
cotidiano da escola e comunidade,bem como as da escola com a mantenedora. Parte-se
do principio fundante que se construam praticas coletivas em um processo reflexivo de
tomada de decisfes, pautadas no dominio das informagdes necessarias e em tempo para
gue as decisOes sejam, efetivamente, coletivas e voltadas para os interesses do coletivo.
Isso permite que agles mais participativas sejam, gradativamente, construidas,

consolidando-se na gestdo escolar em uma perspectiva democratica que prime pela
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participagdo consciente de todos os envolvidos no processo educativo escolar, mesmo
gue demarcadas pelos limites impostos pela legislacdo e/ou normativas.

Nessa direcdo, entende-se o Projeto Politico Pedagodgico ndo apenas como um
documento, mas como préatica, como projeto em movimento, em permanente construcao,
execucgao e avaliacdo. Em um primeiro e mais importante sentido, o PPP se revela como
pratica reflexiva e coletiva de tomada de deciséo, que necessita, concomitantemente, ser
sistematizado e organizado para que se constitua também no registro das
intencionalidades e das ac¢bes coletivas da comunidade escolar, servindo de sustentagéo
a todos os outros planejamentos escolares. Nesse movimento de construcéo, congrega e
explicita os fundamentos e 0s pressupostos que direcionam as praticas politico-
pedagodgicas da comunidade escolar, indicando quais o0s principios que direcionam e

mantém as praticas educativas.

10.Curriculo

10.1. Concepcdao de Curriculo

No campo dos pressupostos pedagdgicos, ha que se deter com afinco na relacéo
ensino e aprendizagem, considerando, sobretudo, o trabalho desenvolvido em sala de
aula e nos demais espacos educativos como fundamentais para a socializacdo e a
problematizacdo do conhecimento cientifico, uma vez que, nas palavras de Saviani
(2012), “é o fim a atingir que determina os métodos e processos de ensino-
aprendizagem”(SAVIANI, 2012, p. 17). E, nesse caso, a instituicdo escolar compete,
segundo o autor, ensinar o conjunto de conhecimentos essenciais a insercdo na cultura
letrada, na cultura erudita 0 que exige, para tanto, a incorporacdo dos rudimentos da
leitura e escrita, bem como das demais areas do universo letrado e das ciéncias.

O curriculo escolar, por sua vez, expressa uma organizacdo por campo de
experiéncias na Educagéo Infantil e por componente curricular no Ensino Fundamental —
Anos Iniciais -, respeitando o objeto de estudo das diferentes areas. Contudo, busca
avancar na superacao dos limites que, costumeiramente, se instalam no ato de planejar a
acéo docente quando pautado por uma visdo linear ou fragmentada. E nessa dire¢éo que
a afirmativa de que “sdo os fins a atingir que determinam os métodos e processos de
ensino e aprendizagem” assume especial relevancia, pois sem essa clareza, sem essa
definicdo, quaisquer procedimentos e, possivelmente, quaisquer resultados serdo aceitos
como viaveis e justificados mediante as condi¢cdes existentes, retirando da instituicao

escolar parte significativa de sua responsabilidade frente a transmissao-assimilacdo do
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saber sistematizado, que é o pressuposto fundamental para que a instituicdo escolar

cumpra com a funcao social, de contribuir para emancipacdo humana.

10.2. Flexibilizagdo do Curriculo

A Politica Nacional de Educacao Especial de 2008 ressalta que “[...] as escolas
devem acolher todas as criancas, independentemente de suas condicbes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras” (BRASIL, 2008, p. 17-18). Diante
do exposto, deve-se considerar que todos os alunos devem ser matriculados na escola
comum, e independentemente de suas caracteristicas bioldgicas, sociais e psicoldgicas,
devem se apropriar dos conteudos cientificos que estdo sendo ensinados.

A psicologia historico-cultural descreve que “a diversidade de experiéncias,
trajetdrias pessoais, contextos familiares, valores e niveis de conhecimento de cada
membro do grupo, viabiliza no cotidiano escolar, a possibilidade de trocas, confrontos,
ajuda mutua e consequente ampliacdo das capacidades individuais e coletivas”
(CARNEIRO, 2007, p.17).

Sendo assim, deve-se no contexto da escola comum ofertar as mediacdes
adequadas, para que os alunos/criancas possam efetivamente desenvolver suas FPS
para uma educacdo de qualidade. Para que isso ocorra, sdo necessarias a elaboracao e a
implementacéo de politicas de inclusdo na escola.

A LDBEN n° 9.394/96, em seu artigo 59, incisos | e Il, destaca: “Os sistemas de
ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais: | - Curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades; Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracéo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados; [...]”
(BRASIL, 1996, p. 41). Dessa forma, verifica-se uma preocupacdo em atender as
necessidades dos alunos e também assegurar-lhes a efetiva aprendizagem.

O Ministério da Educacdo apresentou, em 1999, o documento Adaptacdes
Curriculares, Estratégias para a Educacdo de Alunos com Necessidades Educacionais
Especiais, que esbocou os diferentes niveis de organizacdo das adaptacdes curriculares,
como: “[...] possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem
dos alunos” (BRASIL, 1999, p. 34).

O documento destacou que as adaptacbes curriculares ndo devem ser

compreendidas apenas como um processo individual: “[...] ou uma decisdo que envolve
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apenas o professor e o aluno. Elas perpassam por trés niveis: no ambito do projeto
pedagogico (curriculo escolar), no curriculo desenvolvido na sala de aula; no nivel
individual” (BRASIL, 1999, p. 40).

As adaptacoes curriculares preveem:

[...] a busca de solu¢Bes para as necessidades especificas do aluno, ndo o
fracasso na viabilizacdo do processo ensino-aprendizagem. As demandas
escolares precisam ser ajustadas, para favorecer a inclusdo do aluno. E
importante observar que as adaptacdes focalizam as capacidades, o
potencial, a zona de desenvolvimento proximal (nos termos de Vigotsky) e
ndo centralizam nas deficiéncias e limitacbes do aluno como
tradicionalmente ocorria. (BRASIL, 1999, p. 38).

No Brasil, o termo adaptacdes curriculares, voltado ao ensino comum, foi citado
pela primeira vez no texto da Politica Nacional de Educacédo Especial. E, em 2006, nas
Diretrizes Curriculares da Educacéo Especial para a Constru¢do de Curriculos Inclusivos,

destacou-se que:

[...] modificagdes que s&o necessarias realizar em diversos elementos do
curriculo béasico para adequar as diferentes situacdes, grupos e pessoas
para as quais se aplica. As adaptacdes curriculares séo intrinsecas ao
novo conceito de curriculo. De fato, um curriculo deve contar com
adaptacdes para atender a diversidade das salas de aula, dos alunos.
(PARANA, 2006, p. 50).

O processo de adaptacao/diferenciacéo curricular ndo pode ser entendido como
uma mera modificacdo ou acréscimo de atividades complementares na estrutura
curricular, pois ha aprendizagens imprescindiveis a todos os alunos, das quais néo se
pode abrir médo. Ha saberes que sdo essenciais como base para outras aprendizagens e
gue devem ser mantidos, como garantia de igualdade de oportunidades de acesso a
outras informacgdes, portanto fundamentais para a constru¢cado do conhecimento. Se o que
se busca é a igualdade de oportunidades, € preciso aumentar a qualidade da educacéo
oferecida e ndo diminui-la.

Para os casos que necessitem de adaptacao/diferenciacdo curricular, ou de
organizagdo geral do ensino, recomenda-se um Plano de Atendimento Individualizado
para cada aluno, elaborado pelos professores, pela equipe pedagdgica da escola em
parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo. Nesse sentido, a avaliagao
psicoeducacional do aluno de Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva
deve garantir adequacdes curriculares como estratégias do cotidiano da escola e das
necessidades do mesmo. Segundo Oliveira (2008), “Adequagdes Curriculares sao

respostas educativas que devem ser dadas pelo sistema educacional para favorecer
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todos os alunos, possibilitando o acesso ao curriculo, sua participagdo integral e o
atendimento as necessidades educacionais especiais” (OLIVEIRA, 2008, p. 140).

Para Minetto (2008), ndo € um novo curriculo, mas sim um curriculo dinamico, que
pode ser alterado, pode ser ampliado, para que possa atender realmente todos os alunos.
Adaptar o curriculo ndo significa reduzi-lo ou simplifica-lo, mas sim torna-lo acessivel. Ele
exige que mudancas na estrutura do curriculo e na pratica pedagogica estejam em
consonancia com os principios e diretrizes do Projeto Pedagodgico da Escola na

perspectiva de um ensino de qualidade a todos. A autora ressalta que:

O curriculo flexivel que acolhe as adaptacfes curriculares tem na sua
proposta pontos de destaque como, por exemplo, a compreensdo de que a
decisdo da necessidade de adaptagfes ndo é individual (do professor ou
do orientador), mas sim de responsabilidade de todos os envolvidos e, por
isso, distribui responsabilidades, incluindo a familia. O sucesso nao
depende somente de uma pessoa, mas da participagdo de todos.
(MINETTO, 2008, p. 67, grifos nossos).

As adaptacOes curriculares realizam-se em trés niveis: adaptacdes no nivel do
projeto pedagdgico (curriculo escolar/Projeto Politico Pedagogico - PPP), que devem
focar, especialmente, a organizacéo escolar e os servi¢cos de apoio, oferecendo condigbes
estruturais que possam ocorrer no nivel de sala de aula e no nivel individual; adaptacdes
relativas ao curriculo da classe, que se referem, sobretudo, a programacéao das atividades
elaboradas, com o objetivo de que sejam desenvolvidas em sala de aula - a organizacao
e os procedimentos didatico-pedagdgicos, o como fazer, a organizacao temporal dos
componentes e dos contetdos curriculares e a coordenacdo das atividades docentes; e
adaptacdes individualizadas do curriculo, que focalizam a atuacdo do professor na
avaliacao do processo de aprendizagem e no atendimento a cada aluno.

As Adaptacdes Curriculares podem ser de Pequeno Porte/Nao Significativas e de
Grande Porte/AdaptacOes Significativas. As adaptacdes de grande porte ou mais
significativas: “compreendem agdes que sdo da competéncia e atribuicdo das instancias
politico-administrativas superiores, ja que exigem modificacdes que envolvem acdes de
natureza politica, administrativa, financeira, burocratica, etc.” (BRASIL, 2000, p.14).

Conforme Brasil (2000), as Categorias de Adaptacbes Curriculares de Grande
Porte séo definidas pelos elementos curriculares e se voltam para: adaptacdes de acesso
ao curriculo; adaptacdes de objetivos, adaptacdes de contetdos, adaptacbes do método
de ensino e da organizacdo didatica, adaptacdo de sistema de avaliacdo e adaptacao de
temporalidade . Quando voltadas a Adaptacdes de Acesso ao Curriculo, referem-se:
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[..] a criacdo de condicdes fisicas, ambientais e materiais para o aluno em
sua unidade escolar; a adaptacdo do ambiente fisico escolar; a aquisi¢éo
do mobiliario especifico necessario; a aquisicdo dos equipamentos e
recursos materiais especificos; a adaptacao de materiais de uso comum
em sala de aula; a capacitacdo continuada dos professores e demais
profissionais da educacdo; a efetivacdo de acbes que garantam a
interdisciplinaridade e a transetorialidade. (BRASIL, 2000, p.14).

As adaptacdes de Pequeno Porte constituem pequenos ajustes nas acles

planejadas a serem desenvolvidas no contexto da sala de aula:

As Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte (Adaptacbes N&ao
Significativas) sdo modificacbes promovidas no curriculo, pelo professor,
de forma a permitir e promover a participacdo produtiva dos alunos que
apresentam necessidades especiais no processo de ensino e
aprendizagem, na escola regular, juntamente com seus parceiros
coetdneos. Sdo denominadas de Pequeno Porte (N&o Significativas)
porque sua implementagéo encontra-se no ambito de responsabilidade e
de acdo exclusivos do professor, ndo exigindo autorizagdo, nem
dependendo de agdo de qualquer outra instancia superior, nas areas
politica, administrativa, e/ou técnica. As AdaptacGes Curriculares de
Pequeno Porte podem ser implementadas em vérias areas e momentos da
atuacdo do professor: na promogdo do acesso ao curriculo, nos objetivos
de ensino, no conteddo ensinado, no método de ensino, no processo de
avaliacdo e na temporalidade. (BRASIL, 2000, p. 8).

Nessa direcdo, um dos encaminhamentos importantes para o trabalho das
adaptacdes>'curriculares é o atendimento especializado individualizado em sala de aula,
pelo professor de apoio (PAEE, PAC), o qual ndo deve ocorrer de forma isolado, mas
articulado com os conteudos que sédo trabalhados com a turma toda. Mesmo para o0s
alunos com Deficiéncia Intelectual, quando ainda nao se apropriaram da leitura e da
escrita, o conteudo ndo deve ser substituido por outros mais simples (curriculo paralelo).
O encaminhamento a ser adotado € o de fazer o uso de recursos tecnologicos e
encaminhamentos em gque 0 mesmo possa ter 0 acesso ao conhecimento, da mesma
forma que os demais, o que ir4 diferenciar sera como, com o qué, quando, avaliar
gualitativamente (e quantitativamente, com nota, quando for possivel, de acordo com o0s
resultados). As atividades devem sempre ser ativas (ndo passivas) e, de preferéncia,
cooperativas (com profissionais de apoio, colegas, dentre outros), valorizando sempre a

autonomia do aluno, visando sua independéncia nas atividades escolares.

*10 uso do termo adaptac&o, no entanto, necessita de uma reflexdo maior porque adaptar remete a ideia de
ajuste mecanico, fisico, localizado. Conforme destaca Bueno (2000 apud DALGALO, 2018), adaptar &
ajustar uma coisa a outra, amoldar, adequar. Historicamente, Garcia (2007) relata que o termo adaptacéo
curricular foi relacionado ao modelo médico-psicolégico no campo da educagéo especial, com o “[...] sentido
de adequar métodos, técnicas e recursos aos diferentes diagnésticos dos alunos, a partir das categorias de
deficiéncia: surdo, cego, deficiente fisico, mental, mdultiplo, das condutas tipicas e das altas
habilidades”(GARCIA, 2007, p.17 apud DALGALO, 2018, p. 63).
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Ao referir-se a organizacao do trabalho pedagogico, no momento do planejamento,
todos os envolvidos devem considerar ainda a area da avaliagdo na elaboracdo dos
objetivos e, também, na definicAo dos conteldos que serdo avaliados em relacdo a
aprendizagem nos diferentes a&mbitos do desenvolvimento humano e nas diferentes areas
curriculares. Tal avaliagdo deve considerar o estilo e o ritmo individual da aprendizagem
(que deve constar no relatério de avaliagdo no contexto), o que equivale a afirmar que os
avancos apresentados pelo aluno devem ser analisados em relacdo a sua prépria
trajetdria escolar e ndo em relacéo aos demais colegas de turma, com o foco principal nas
possibilidades que o aluno publico-alvo possa demonstrar seus conhecimentos sobre 0s
conteudos estudados, igual aos demais alunos da turma.

Essas informacfes e consideracdes devem pautar, inclusive as discussdes do preé-
conselho e conselho de classe de modo que orientem decisdes, inclusive sobre a
pertinéncia da aprovacdo e/ou retencdo de um aluno, uma vez que 0S tempos
necessarios a aprendizagem, por vezes, sdo distintos dos demais alunos, requerendo
mais tempo num mesmo ano. Nesse sentido, € possivel que a reprovacao possa ser um
indicativo de refazer um percurso de aprendizagem que auxilie no processo de
desenvolvimento, quando, comprovadamente, 0s atos de ensino necessarios, tenham
sido realizados com responsabilidade académica. Com a Avaliagdo Psicoeducacional no
Contexto Escolar, descrita anteriormente, assim como a avaliacdo do ensino e da
aprendizagem, faz-se necessario garantir ao aluno ndo somente o diagndéstico, mas
também condicdes de se desenvolver no contexto da escola comum, por meio de
mediacdes pedagodgica sem suas dificuldades e aprimorar as suas potencialidades.

Por fim, considera-se que a sala de aula inclusiva deve propor um novo arranjo
pedagdgico, na qual contenham diferentes dindmicas e estratégias de ensino para todos,
e complementacdo, adaptacdo e suplementacdo curricular quando necessarios. Sendo
assim, a escola, a sala de aula e as estratégias de ensino devem ser modificadas para

gue o aluno possa se desenvolver e aprender.

10.3. Matriz Curricular



103

MATRIZ CURRICULAR EDUCACAO INFANTIL

NRE: Nducleo Regional de Toledo (Céd. 27) MUNICIPIO: Nova Santa Rosa (C6d.1740)

INSTITUICAO DE ENSINO: GETULIO VARGAS - EM - El EF (C6d. 255)

ENDERECO: Avenida Tucunduva, 1033 - Centro - Nova Santa Rosa - Parana - CEP: 85930-000

FONE: (45) 3253-1646

ENTIDADE MANTENEDORA: Municipio de Nova Santa Rosa

CURSO: Educ. Infantil (2001)

TURNO: C.H. TOTAL DO CURSO: DIAS LETIVOS ANUAIS:
Matutino/Vespertino 1.600 horas rel6gio 200

ANO DE IMPLANTACAO: 2020 FORMA: Simultanea

OFERTA: Infantil 4 e 5 ORGANIZACAO: Anual
INTERACOES EW BRINCADEIRAS CAMPOS DE EXPERIENCIAS
Total de horas rel6gio semanais® 20 horas reldgio

MATRIZ CURRICULAR ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS INICIAIS

NRE: Nducleo Regional de Toledo (Céd. 27) ‘ MUNICIPIO: Nova Santa Rosa (C6d.1740)

INSTITUICAO DE ENSINO: GETULIO VARGAS - EM - El EF (Cdd. 255)

ENDERECO: Avenida Tucunduva, 1033 - Centro - Nova Santa Rosa - Parana - CEP: 85930-000

FONE: (45) 3253-1646

ENTIDADE MANTENEDORA: Municipio de Nova Santa Rosa

CURSO: Ensino Fund. 1/5 ano-série (4035)

TURNO: C.H. TOTAL DO CURSO: DIAS LETIVOS ANUAIS:
Matutino/Vespertino 4.000 horas relégio 200

ANO DE IMPLANTACAO: 2020 FORMA: Simultanea
ORGANIZACAO: Anual

COMPON'(E[')\EEISPEILIJ\IRARS')CULARES 1° ANO | 2° ANO | 3° ANO | 4° ANO | 5° ANO
ARTE 1 1 1 1 1
CIENCIAS 2 2 2 2 2
EDUCACAO FiSICA 2 2 2 2 2
ENSINO RELIGIOSO * 1 1 1 1 1
GEOGRAFIA 2 2 2 2 2
HISTORIA 2 2 2 2 2
LINGUA PORTUGUESA 5 5 5 5 5
MATEMATICA 4 4 4 4 4
LINGUA INGLESA 1 1 1 1 1
Total de horas relégio semanais™ 20h 20h 20h 20h 20h

* Serdo ofertadas, no minimo, 4 horas por dia.

** Ensino Religioso: de oferta obrigatéria para a instituicdo publica de ensino e matricula facultativa para o aluno.
Devera ser ofertada atividade pedagdgica para os alunos que nao frequentardo para cumprimento de carga horaria.

% Ser3o ofertadas 3 aulas de 55 minutos e 1 aula de 60 minutos por dia, incluido também, 15 minutos de recreio
pedagdgico, respeitando a legislagdo vigente, totalizando 4 horas diarias.
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MATRIZ CURRICULAR EJA - Fase |

NRE: Nucleo Regional de Toledo (Cod. 27) ‘ MUNICIPIO: Nova Santa Rosa (C6d.1740)

INSTITUICAO DE ENSINO: GETULIO VARGAS - EM - El EF (Cd6d. 255)

ENDERECO: Avenida Tucunduva, 1033 - Centro - Nova Santa Rosa - Parana - CEP: 85930-000

FONE: (45) 3253-1646

ENTIDADE MANTENEDORA: Municipio de Nova Santa Rosa

CURSO: EJA FASE | - 4 ETAPAS/PERIODOS (5085)

) C.H. TOTAL DO
TURNO: CURSO:
1.200 horas rel6gio

DIAS LETIVOS ANUAIS:

Noturno 200

ANO DE IMPLANTACAO: 2020 ‘ FORMA: Simultanea

ORGANIZACAO: Etapal, Il, Il e IV

COMPONENTES CURRICULARES

(DISCIPLINAS) ETAPA - ETAPA -11 | ETAPA-1II | ETAPA - IV

LINGUA PORTUGUESA — — —- —

MATEMATICA — — —- —

ESTUDOS DA SOCIEDADE E DA
NATUREZA

Total de horas relégio semanais 15h 15h 15h 15h

MATRIZ CURRICULAR CLASSE ESPECIAL - D.I.

NRE: Nducleo Regional de Toledo (Céd. 27) \ MUNICIPIO: Nova Santa Rosa (C6d.1740)

INSTITUICAO DE ENSINO: GETULIO VARGAS - EM - El EF (Cd6d. 255)

ENDERECO: Avenida Tucunduva, 1033 - Centro - Nova Santa Rosa - Parana - CEP: 85930-000

FONE: (45) 3253-1646

ENTIDADE MANTENEDORA: Municipio de Nova Santa Rosa

CURSO: Classe Especial - D.I. (6402)

TURNO: C.H. TOTAL DO CURSO: DIAS LETIVOS ANUAIS:
Vespertino 800 horas reldgio 200
ANO DE IMPLANTAGAO: 2020 | FORMA: Simultanea

ORGANIZACAO: Anual

COMPONENTES CURRICULARES
(DISCIPLINAS) 1° ANO | 2° ANO | 3° ANO | 4° ANO | 5° ANO
ARTE 1 1 1 1 1
CIENCIAS 2 2 2 2 2
EDUCACAO FiSICA 2 2 2 2 2
ENSINO RELIGIOSO * 1 1 1 1 1
GEOGRAFIA 2 2 2 2 2
HISTORIA 2 2 2 2 2
LINGUA PORTUGUESA 5 5 5 5 5
MATEMATICA 4 4 4 4 4
LITERATURA 1 1 1 1 1
Total de horas relégio semanais® 20h 20h 20h 20h 20h

** Ensino Religioso: de oferta obrigatdria para a instituicdo publica de ensino e matricula facultativa para o aluno.
Devera ser ofertada atividade pedagdgica para os alunos que nao frequentarao para cumprimento de carga hordria.
% Serdo ofertadas 3 aulas de 55 minutos e 1 aula de 60 minutos por dia, incluido também, 15 minutos de recreio
pedagdgico, respeitando a legislagdo vigente, totalizando 4 horas didrias.
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MATRIZ CURRICULAR SALA DE RECURSOS - ENS. FUND. - ANOS INICIAIS

NRE: Nucleo Regional de Toledo (Cod. 27) ‘ MUNICIPIO: Nova Santa Rosa (C6d.1740)

INSTITUICAO DE ENSINO: GETULIO VARGAS - EM - El EF (Cd6d. 255)

ENDERECO: Avenida Tucunduva, 1033 - Centro - Nova Santa Rosa - Parana - CEP: 85930-000

FONE: (45) 3253-1646

ENTIDADE MANTENEDORA: Municipio de Nova Santa Rosa

CURSO: SALA DE REC-MULTIFUNC. SERIES INICIAIS (6415)

TURNO: C.H. TOTAL DO CURSO: DIAS LETIVOS ANUAIS:
Matutino/Vespertino 0 horas reldgio 0
ANO DE IMPLANTACAO: 2020 ‘ FORMA: Simultanea

ORGANIZACAO: Sem Seriacio

COMPONENTES CURRICULARES o o o . .
(DISCIPLINAS) 1° ANO | 2° ANO | 3° ANO | 4° ANO | 5° ANO

ARTE — — — —- —

CIENCIAS

EDUCACAO FiSICA

ENSINO RELIGIOSO -—-- — — — —

GEOGRAFIA -—-- — —- — —

HISTORIA

LINGUA PORTUGUESA

MATEMATICA ——- — — — —

Total de horas relégio semanais

11.Conteldos Socioeducacionais

O estudo dos contetudos de Historia do Parana (Lei n° 13.381/01); Historia e
Cultura Afro-brasileira, africana e indigena (Lei n® 11.645/08); Musica (Lei n°® 11.769/08);
Prevencdo ao uso indevido de drogas; Sexualidade Humana; Educagdo Ambiental (L.F.
n® 9.795/99 - Dec. 4.201/02), Educacao Fiscal, Enfrentamento a violéncia contra crianca e
o0 adolescente; Direito das Criancas e Adolescentes (L.F. n°® 11.525/07) e Educacéao
tributaria (Dec. N° 1.143/99 - Port. N° 413/02\0,perpassam 0s componentes curriculares
pertencentes a Matriz Curricular desta instituicdo, conforme Proposta Pedagdgica
Curricular integrante deste PPP. Os mesmos séo trabalhados durante todos os trimestres

conforme a divisdo dos contetdos de cada componente curricular.

12.Sistema, Processo e Critérios de Avaliacao

12.1. Avaliacdo na Educacgéo Infantil

A avaliacdo € entendida como um processo por meio do qual o professor recolhe e
analisa as informacdes sobre o0 ensino e a aprendizagem, visando a organizagcdo e

reorganizacao das acdes pedagogicas. Ela € um componente do processo educativo e,
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articulada ao planejamento, se constitui em um importante instrumento de andlise do
trabalho pedagdgico e de como a crianca se apropria dos conteudos trabalhados e como
constroi estratégias de aprendizagens. Na Educacao Infantil os processos avaliativos nao
interferem na promocdo da crianca ao Ensino Fundamental, porém, mediante os
pressupostos assumidos neste PPP e suas especificidades, a avaliagdo ndo se torna
menos importante.

A avaliacdo na Educacao Infantil deve ser continua, levando em consideracdo os
processos vivenciados pelas criangas, resultado de um trabalho intencional do professor.

Os objetivos de aprendizagem, os saberes e 0s conhecimentos previstos séo
pontos de referéncia para a definicdo dos instrumentos e critérios a serem utilizados para
a configuracdo da avaliacdo nessa etapa do processo de escolarizacdo, bem como a
especificidade dessa faixa etaria, a qual delimita a utilizacdo de alguns instrumentos em
detrimento de outros, exigindo uma atencédo pedagdgica por parte do(a) professor(a) para
gue a avaliacdo cumpra suas funcdes diagnostica e formativa.

Nesse contexto, destacam-se, aqui, alguns dos instrumentos que podem ser
utilizados nessa etapa, incluindo os cuidados que exigem por parte de quem os utiliza:

a) A observacdo: é um instrumento amplamente utilizado na Educacéo Infantil e
requer atencdo especial no sentido de saber o que é que esta sendo observado, por que
€ importante observa-lo e quem sera observado naquele determinado momento. O “o
que” e o “por que” sao definidos nos objetivos de aprendizagem que séo tracados para
serem alcancados a partir do trabalho realizado com cada turma da Educacgéo Infantil,
com base no PTD. O “quem” sera definido pelo professor, tomando o cuidado de observar
todas as criancas, porém, em momentos diferentes, a fim de comparar o desenvolvimento
de cada crianca em relacéo a si prépria, ao longo do processo de intervencéo, tomando
como referencial os objetivos propostos, os saberes e 0s conhecimentos.

A observacdo requer a utilizacdo de recursos especificos para o registro do
acompanhamento, o qual pode ser feito por meio de fichas, no decorrer da observacéo,
ou logo apds té-la realizado. Ao observar, tendo como parametro 0s objetivos
estabelecidos, evita-se a compara¢do de uma crianga com a outra, fator que é proibido
por determinagdo legal. Quando sado utlizadas fichas com roteiros de critérios, é
importante que se adote campos para registros especificos e que contemplem aspectos
que foram observados e os que, por ventura, ndo foram suficientes para identificar a

condicao da aprendizagem e do desenvolvimento da crianca.
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b) A participacdo: ao interagir, ao desenvolver as atividades em grupos, nas
brincadeiras, no desenvolvimento das atividades individuais, nas trocas, a participacéo se
revela nas diversas atividades. Por conta disso, é importante que o olhar atento do
professor seja capaz de captar onde precisara intervir para auxiliar, pois a participacdo é
reveladora dos questionamentos da crianga, das suas possibilidades de interagéo,
demonstrando em quais aspectos o docente precisara agir com maior atencdo. O uso da
participacdo como instrumento de avaliacdo pressupde a utilizacdo dos registros de forma
permanente, a fim de evitar equivocos.

A observacdo e a participacdo sdo instrumentos que, comumente, se integram
como instrumentos de avaliacdo. A participacdo, por sua vez, carrega a especificidade de
se constituir instrumento e também critério de avaliacdo. A participacdo por parte da
crianca, 0 momento em que ela participa e que interage, é instrumento a ser utilizado
junto ao aluno da Educacédo Infantil. A forma como ele o faz e o envolvimento que
dispensa se constituem no critério utilizado pelo professor para avaliar a participacao
dessa crianca.

c) O portfélio: trata-se de um recurso para o acompanhamento individual, podendo
ser introduzido, com melhores resultados, no trabalho realizado com criangas a partir de
dois anos de idade. Pressupbe o registro, por parte do professor, de situacdes de
aprendizagem e do desenvolvimento da crianca, bem como a selecdo de atividades
realizadas em diferentes momentos, com o intuito de servir de suporte para a analise dos
avangos realizados por cada uma das criangas de forma individual, captando a
singularidade de cada uma, na relagdo com os conteudos curriculares. Nele constam as
atividades realizadas pelos alunos e também pelo professor, possibilitando-lhe, ao final de
um periodo, analisar a evolucédo de cada aluno, diante dos objetivos que foram propostos
no PTD. O portfélio constitui um memorial que ampara a analise sobre as aprendizagens,
servindo de base e auxiliando, inclusive, na tomada de decisdes sobre os atos de ensino.

d) Relatério: € um instrumento de acompanhamento do desenvolvimento da
crianca, que permite uma analise reflexiva com relacdo ao processo de aprendizagem de
cada uma. Segundo Hoffmann (2000), o relatério de avaliagéo € o registro que historiciza
0 processo de construcdo de conhecimento e provoca o olhar reflexivo do professor sobre
0s desejos, interesses, conquistas, possibilidades e limites no desenvolvimento da
crianga, tornando-a participe. Nesse sentido, o relatério de acompanhamento possibilita a
interacdo crianca/professor na construcdo do conhecimento de forma contextualizada,

tendo como ponto de reflexdo os critérios previamente estabelecidos no planejamento.
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Os registros da avaliacdo na Educacdo Infantil na Escola Municipal Getulio Vargas
ocorre trimestralmente através de um Parecer Descritivo, como orienta a Deliberacao
02/14 — CEE e a Instrucdo 04/2017 - SEED/SUED, contendo os diferentes aspectos do
desenvolvimento e da aprendizagem da crianca, conforme a periodicidade escolar
adotada que é trimestral.

12.2. Avaliacdo no Ensino Fundamental — Anos Iniciais

Para os anos iniciais do Ensino Fundamental, os conteddos dos componentes
curriculares (disciplinas) sdo formados por uma Matriz Curricular constituida por uma
Base Nacional Comum (BNC) e uma Parte Diversificada. A parte da BNC é composta
pelos seguintes componentes curriculares: Arte, Ciéncias, Educacdo Fisica, Ensino
Religioso, Geografia, Histéria, Lingua Portuguesa e Matematica; e a PD pelo componente
LEM - Inglés.

A matriz curricular da Classe Especial € constituida por uma Base Nacional
Comum (BNC) e uma Parte Diversificada. A parte da BNC é composta pelos seguintes
componentes curriculares: Arte, Ciéncias, Educacéo Fisica, Ensino Religioso, Geografia,
Historia, Lingua Portuguesa e Matematica; e a PD pelo componente Literatura Infantil.

A Escola Municipal Getulio Vargas adota como periodicidade escolar do 1° ao 5
ano do Ensino Fundamental a trimestralidade, sendo que a avaliagdo da
aprendizagem tera os registros de notas (2° ao 5° ano) expressos em uma escala de 0
(zero) a 10,0 (dez virgula zero).

A avaliagdo para o 1° ano do Ensino Fundamental serd diagnostica, continua,
cumulativa com a apropriacdo do conhecimento e registrada em Parecer Descritivo
contendo os diferentes aspectos do desenvolvimento e da aprendizagem dos alunos,
possibilitando ao professor acompanhar o desenvolvimento do aluno no decorrer do ano
letivo e realizada de forma trimestral, envolvendo todos os componentes curriculares da
Matriz Curricular.

No 1° ano do Ensino Fundamental os processos avaliativos nado interferirdo na
promoc¢do do aluno — serd um continuo, do primeiro para o segundo ano do Ensino
Fundamental, com excecdo dos alunos que nao alcancarem 75% de frequéncia no
decorrer do ano letivo.

A escola tem o compromisso de oferecer processos de intervencdo pedagogica aos
alunos que mediante a avaliacdo se fizerem necessarios, possibilitando e objetivando a

alfabetizacdo de todas as criancas até o final do segundo ano do Ensino Fundamental.
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Do segundo ao quinto Ano do Ensino Fundamental a avaliagdo escolar, segue a

seguinte organizacao:

Os componentes curriculares da Base nacional Comum: Arte, Ciéncias,
Educacéo Fisica, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa e Matematica sao
de frequéncia obrigatéria para o aluno, com registro de nota e é objeto de
reprovacao.

Para os componentes curriculares de Educacéo Fisica e de Arte sao
adotados procedimentos descritos no Projeto Politico Pedagdgico, visando o
desenvolvimento formativo e cultural do aluno.

O componente curricular de Ensino Religioso é de matricula facultativa
para o aluno, de oferta obrigatoria pela escola, dentro do cédmputo das
800 (oitocentas) horas letivas anuais, sem registro de notas e nao passivo

de reprovacao.

Do segundo até o quinto ano, do Ensino Fundamental, o sistema de avaliacdo

adotado pela escola é o trimestral, através do registro de notas, e objeto de

reprovacdo. Para o processo avaliativo utiliza-se o Somatério, com 0s seguintes

instrumentos de avaliacéo:

Para os componentes curriculares com quatro ou mais horas semanais:
no minimo 2 (duas) avaliacdes (prova escrita ou oral) que terdo no total
valor 8,0 (oito virgula zero) pontos e no minimo 1 (um) instrumento
avaliativo diversificado (trabalhos, pesquisas, apresentacfes, etc.), que
terdo no total valor 2,0 (dois virgula zero) pontos. Fica a critério de cada
docente ampliar o nUmero de avaliacbes e/ou instrumentos avaliativos
diversificados, conforme conteldo trabalhado, desde que respeitados 0s
valores totais de cada um.

Para os componentes curriculares com menos de quatro horas
semanais: no minimo 1 (uma) avaliacado (prova escrita ou oral) que terdo
no total valor 8,0 (oito virgula zero) pontos e no minimo 1 (um)
instrumento avaliativo diversificado (trabalhos, pesquisas,
apresentacoes, etc.), que terdo no total valor 2,0 (dois virgula zero)
pontos. Fica a critério de cada docente ampliar o nimero de avaliacdes
e/lou instrumentos avaliativos diversificados, conforme contetdo

trabalhado, desde que respeitados os valores totais de cada um.
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A avaliacdo do aproveitamento escolar devera incidir sobre o desempenho do(a)
estudante em diferentes situacbes de aprendizagem. A avaliacdo utilizara técnicas e
instrumentos diversificados, sendo vedado submeter o(a) estudante a uma Unica
oportunidade e a um Unico instrumento de avaliagao.

A avaliacdo deve refletir o desenvolvimento global do aluno, considerando as
caracteristicas individuais deste, no conjunto dos componentes curriculares cursados,
com preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

Para efeito de céalculo da média anual do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
(segundo ao quinto ano) é aplicada a seguinte formula:

Média Anual = 1° Trimestre + 2° Trimestre + 3° Trimestre
3

Para aprovacdo exigi-se média igual ou superior a 6,0 (seis virgula zero) e

frequéncia igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento) no computo geral (total de
horas letivas).

12.2.1. Avaliacao na Classe Especial

A avaliacdo dos alunos da Classe Especial sera trimestral, através de Parecer
Descritivo conforme orienta a Deliberagdo 02/14 — CEE e a Instrugdo 04/2017 -
SEED/SUED, contendo os diferentes aspectos do desenvolvimento e da aprendizagem

dos(as) estudantes.

12.2.2. Avaliagédo no EJA - Fase |

Considerando a organizacdo curricular, a atribuicdo de notas sera por Area do
Conhecimento com dois (2) registros de nota em cada Etapa.

A Média para fins de promocao em cada Etapa serd a somatéria das duas notas
langadas dividido por dois.

A formula de célculo da média aritmética da Etapa € a que segue:

1R + 2R = ME
2

Os educandos serdo avaliados por Area de Conhecimento, ou seja: Lingua
Portuguesa, Matematica e Estudos da Sociedade e da Natureza, conforme critérios
estabelecidos em cada uma delas, convertidos em notas de 0,0 (zero, zero) a 10,0 (dez,

zero) devendo alcancar resultado final para aprovacao de 6.0 (seis, zero) por area, ao
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final de cada Etapa. Ser4 exigida também, a freqiéncia de, no minimo, 75% do total de

horas letivas para aprovacdo em cada Etapa.

13.Recuperacéo de Estudos

A recuperacdo deve ser entendida como um dos aspectos do processo ensino-
aprendizagem pelo qual o(a) professor(a) reorganizara sua metodologia em funcéo das
dificuldades dos(as) estudantes, de forma a oportunizar a todos(as) a apropriacao efetiva
dos conteudos. Ser4 organizada com atividades significativas, por meio de procedimentos
didatico-metodolégicos diversificados.

A recuperacdo de estudos (conteudos) dar-se-a de forma permanente e
concomitante ao processo de ensino-aprendizagem, realizada ao logo do trimestre,
assegurando ao(a) estudante, novas oportunidades de aprendizagem dos conteddos ndo
apreendidos, ficando vedada a aplicagdo de novo instrumento de reavaliagdo sem a
retomada dos conteudos.

E vedado oportunizar um Gnico momento de recuperacéo de estudos (conteidos)
ao longo do trimestre tanto para o Ensino Fundamental quanto para a Educacéo Infantil,
considerando que o processo visa recuperar 100% (cem por cento), ou seja,a totalidade
dos conteudos trabalhados.

A recuperacdo de estudos (nota) para o Ensino Fundamental - Anos Iniciais, bem
como a sua oferta, é direito de todos os alunos, independentemente do nivel de
apropriacdo dos conhecimentos basicos, sendo a sua oferta obrigatéria pelo
professor/escola.

O professor devera registrar no Livro Registro de Classe os momentos de
recuperacdo, tanto de contetdo quanto de nota, indicando os conteddos relativos a
mesma.

A Recuperacao de Estudos (nota) sera Substitutiva, sendo aplicado no minimo
2 (dois) instrumentos de recuperacdo por trimestre, prevalecendo sempre a maior
notam sendo obrigatodria sua insercdo no Livro Registro de Classe.

Como na Educacéo Infantil e Primeiro ano do Ensino Fundamental o registro da
Avaliacao é atraves de Parecer Descritivo, ndo ha recuperacao de estudo quanto a nota.
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Nas turmas de EJA - Fase |, recuperagéo de estudos ndo sera trabalhado com a
idéia de reprovacdo ou aprovacdo, mas de aprendizagem para todos, como finalidade
precipua da escola e direito inalienavel do educando — seja ela da EJA ou do regular.

O foco esta no sujeito/educando e nas diversas a¢fes pedagdgicas que viabilizam
a aprendizagem. O educador deve planejar e programar no sentido de que sejam
alcancados os objetivos (antes) propostos. Os alunos, os critérios (apds), para a garantia
da efetiva aprendizagem de todos, respeitando as trajetérias educativas, os tempos, 0s
ritmos e a cultura dos educandos.

Entretanto, o educando, que no processo, encontrar dificuldade, deverd ser
acompanhado individualmente, com atividades significativas — processo de recuperacao
paralela — para seguirem seus pares, sem prejuizo das aprendizagens relevantes para a

sua formacao.

14.Processo de Classificacao, Reclassificacdo Escolar

A classificacdo no Ensino Fundamental - Anos Iniciais € o procedimento adotado
por esta instituicdo de ensino para posicionar o estudante na etapa de estudos compativel
com a idade, experiéncia e desenvolvimento, adquiridos por meios formais ou informais,
podendo ser realizada por promocdao, transferéncia ou independente da escolarizagao
anterior, mediante avaliacao.

Objetivando resguardar os direitos dos estudantes e dos profissionais e por seu
carater pedagdgico, a classificacdo tem carater pedagégico centrado na aprendizagem,
exigindo agOes descritas no Regimento Escolar desta instituicdo de ensino.

E vedada a classificacdo para ingresso no ano inicial do Ensino Fundamental e 12
Etapa de EJA — Fase I.

Para o Curso de EJA — Fase |, o Poder Publico Municipal devera designas uma
comissdo especifica permanente para elaborar e executar o processo de classificacao,
para posicionar o aluno na Etapa compativel com a experiéncia e desempenho,
adquiridos por meios formais e informais, sendo a classificacdo aplicada a todos os
alunos que nao apresentarem comprovante de escolaridade anterior, a fim de posiciona-lo
na Etapa compativel, para depois efetivar sua matricula.

A reclassificagcdo é um processo pedagdgico que se concretiza por meio da
avaliacdo do estudante matriculado e com frequéncia no ano sob a responsabilidade
desta instituicdo de ensino que, considerando as normas curriculares, encaminha o

estudante ao ano compativel com a experiéncia e desempenho escolar, demonstrados
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independentemente do que registre o seu Histérico Escolar, podendo ser realizada como
verificacdo da possibilidade de avanco em qualquer ano da Educacdo Basica, quando
devidamente demonstrado o desempenho escolar do estudante.

Cabe a coordenacédo pedagdgica e ao docente, quando constatada a possibilidade
de avanco de aprendizagem apresentado pelo(a) estudante(a), comunicar ao NRE para
gue este proceda a orientacdo e acompanhamento do processo de reclassificacao,
guanto aos preceitos legais, éticos e das normas que o fundamentam, bem como aos
responsaveis legais sobre o inicio do processo de reclassificacdo.

No Curso de EJA — Fase |, o Processo de Reclassificagdo pode ocorrer a qualquer
momento, a partir do diagnostico do professor e da concordancia do aluno, a fim de
encaminha-lo a etapa compativel com a sua experiéncia e desempenho, ou até mesmo
para a conclusao do Ensino Fundamental — Fase |.

O resultado do processo de reclassificacdo sera registrado em ata e integrara a
Pasta Individual do estudante.

O resultado final do processo de reclassificacdo realizado por esta instituicdo de
ensino sera registrado no Relatério Final, a ser encaminhado a SEED.

A reclassificacdo € vedada aos estudantes que ja participaram de processo de
classificagcao ou aproveitamento de estudos.

A classificacdo e reclassificacdo é vedada para a etapa inferior a anteriormente

cursada.

15.Atuacéo das Instancias Colegiadas

Algumas caracteristicas da gestdo escolar democratica sdo: o compartilhamento de
decisbes e informacbes, a preocupacdo com a qualidade da educacdo e com a relacéo
custo-beneficio, a transparéncia (capacidade de deixar claro para a comunidade como
séo usados os recursos da escola, inclusive os financeiros).

Compartilhar decisdes significa envolver pais, alunos, professores e outras pessoas
da comunidade na administracdo escolar. Quando as decisbes sdo tomadas pelos

principais interessados na qualidade da escola, a chance de que déem certo € bem maior.

15.1. Associacédo dos Pais, Mestres e Funcionarios —APMF

A Associagdo de Pais, Mestres e Funcionarios é um o6rgdo formado por toda a
comunidade escolar, onde aqueles envolvidos no processo sédo igualmente responsaveis

pelo sucesso da Educacéo da Escola Publica que objetiva dar apoio a direcao de escolas,
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primando pelo entrosamento entre pais,alunos, professores, funcionarios e toda a
comunidade, com as atividades socio-educativas, culturais e desportivas.

Uma de suas grandes responsabilidades é discutir, colaborar e participar das
decisdes coletivas sobre as agfes da equipe pedagdgico-administrativo e do Conselho
Escolar, visando a assisténcia ao educando, o aprimoramento do ensino e a integracao
familia-escola-comunidade.

A APMF é uma instituicdo auxiliar da escola responsavel pelo recebimento e
aplicacdo das verbas publicas repassadas as escolas e pelo recebimento de doacdes.

A APMF possui um estatuto proprio onde esta definido suas reais funcdes e
atribuic6es de cada membro da instituicao.

Os membros da APMF séo eleitos a cada dois anos, podendo ser reeleitos por
mais dois mandatos.

A APMF possui 0s seguintes objetivos:

e Discutir, no seu ambito de acado, sobre acdes de assisténcia ao educando, de
aprimoramento do ensino e integracdo familia - escola - comunidade, enviando sugestées
em consonancia com a Proposta Pedagodgica, para apreciacdo do Conselho Escolar e
equipe - pedagdgica - administrativa.

o Prestar assisténcia aos educandos, professores e funcionarios, assegurando-
Ihes melhores condicbes de eficiéncia escolar, em consonancia com a Proposta
Pedagdgica do Estabelecimento de Ensino.

e Buscar a integracdo dos segmentos da sociedade organizada, no contexto
escolar, discutindo a politica educacional, visando sempre a realidade dessa comunidade.

e Promover o entrosamento entre pais alunos, professores e funcionarios e toda
a comunidade, através de atividades socio-educativas e culturais e desportivas, ouvido o
Conselho Escolar.

o Representar os reais interesses da comunidade escolar, contribuindo dessa
forma, para a melhoria da qualidade de ensino, visando uma escola publica, gratuita e
universal.

e Gerir e administrar os recursos financeiros préprios e os que lhes forem
repassados atraves de convénios, de acordo com as prioridades estabelecidas em
reunidao conjunta com o Conselho Escolar, com registro em livro ata.

e Colaborar com a manutencdo e conservagdo do prédio escolar e suas

instalacdes, conscientizando sempre a comunidade sobre a importancia desta acao.
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15.2. Conselho de Classe

Pensarmos sobre Conselho de Classe implica antes de tudo definicdo de critérios,
metodologias, acdes, enfim de um referencial sobre avaliacdo. Neste sentido, conselho de
classe pode ser entendido como um instrumento de transformag¢ao da cultura escolar
sobre avaliacdo e da pratica de avaliacdo em sala de aula, auxiliando na aprendizagem.

Segundo Carlos Henrique Carrilho Cruz®’, o Conselho de Classe deve refletir a
acao pedagdgico-educativa e ndo apenas se ater a notas ou problemas de determinados
alunos, o conselho verifica se 0s objetivos, processos, contetudos e relacdes estao
coerentes com a proposta pedagdgica. O Conselho esté inserido no processo educativo
e é, ele mesmo, etapa dinamizadora deste processo; € um espaco de avaliacdo do
professor e dos servicos pedagdgicos sobre seu proprio trabalho e busca conjunta de
alternativas de acao que levem a consecucédo dos objetivos, além disso ajuda para que o
grupo se conhega como grupo, avalie sua agcdo como grupo que interage com os alunos
da série ou da turma e descubra meios mais eficientes e eficazes para que os alunos
cresgam como pessoas e como estudantes, pessoal e coletivamente.

Importante também é que se percebam quais fatores influenciam positiva ou
negativamente no rendimento da turma, que sao as causas dos problemas apresentados.
Apés analisar as informacgfes e dados apresentados, € a de intervir em tempo habil no
processo ensino e aprendizagem, oportunizando ao aluno formas diferenciadas de
apropriar-se dos conteudos curriculares estabelecidos.

O Conselho de Classe constitui-se em um espaco de reflexdo pedagdgica, onde
todos os sujeitos do processo educativo, de forma coletiva, discutem alternativas e propde
acOes educativas eficazes que possam vir a sanar necessidades/dificuldades apontadas
no processo ensino e aprendizagem. E constituido pelo(a) diretor(a), pela equipe
pedagdgica, por todos os professores.

O Conselho de Classe nesta instituicdo de ensino € organizado a partir de duas
dimensoes:

I. Conselho de Classe, composto pela equipe gestora — direcdo, coordenacéo
pedagdgica, secretério, professores e outros membros da comunidade escolar — que se
reanem para discutir os dados, problemas e proposi¢des levantados.

Il. P6s-Conselho, sdo os encaminhamentos das agfes previstas no Conselho de

Classe, que podem implicar em: retomada do PTD (conteudos, encaminhamentos

% CRUZ, Carlos H. Carrilho. Conselho de Classe: espaco de diagndstico da pratica educativa. In: Colegdo Fazer e
Transformar n27. Edi¢Ges Loyola. Sdo Paulo. 2005.
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metodoldgicos, recursos, critérios e instrumentos de avaliagdo), retorno aos pais ou
responsaveis e aos estudantes, além de encaminhamentos para situagcdes mais
especificas e individuais.

As reunides do Conselho de Classe serdo lavradas em livro ata, pelo(a)
secretario(a) da escola, como forma de registro e divulgacdo das decis6es tomadas.

Séo atribuicdes do Conselho de Classe:

e Analisar as informacfGes sobre os conteddos curriculares, encaminhamentos
metodologicos e praticas avaliativas que se referem ao processo de ensino-
aprendizagem;

e Propor procedimentos e formas diferenciadas de ensino e de estudos para a
melhoria do processo de ensino-aprendizagem;

o Estabelecer mecanismos de recuperacdo de estudos, concomitantes ao
processo de aprendizagem, que atendam as reais necessidades dos estudantes, em
consonancia com a Proposta Pedagdgica Curricular desta instituicdo de ensino;

e Discutir o processo de avaliagdo de cada turma, analisando os dados
gualitativos e quantitativos do processo de ensino-aprendizagem;

e Atuar com corresponsabilidade na decisao sobre a possibilidade de avanco dos
estudantes para 0 ano subsequente ou retencdo, ap0s a apuracao dos resultados finais,
levando-se em consideracdo o seu desenvolvimento integral;

e Acompanhar o processo de atendimento pedagdgico domiciliar ao estudante
impossibilitado de frequentar as aulas por problemas de salde ou por licenca
maternidade, devidamente comprovados por atestado/laudo médico, conforme
dispositivos legais;

e Analisar o0s documentos dos estudantes solicitantes de revisdo do
aproveitamento escolar (resultado final), recebidos na secretaria desta instituicdo de
ensino, no prazo de até 48 (quarenta e oito) horas, apds sua divulgacao em edital;

e Divulgar, por meio de edital, o resultado da analise do aproveitamento escolar
imediatamente apds o término da revisao;

e Reanalisar os documentos dos estudantes solicitantes, recebidos na secretaria
desta instituicdo de ensino no prazo de 24 (vinte e quatro) horas apos a divulgacdo do
resultado da revisdo, prevista no item anterior, em conformidade com as orientagdes
emanadas pela SEED;

e Divulgar, por meio de edital, o resultado da reanalise do aproveitamento escolar

imediatamente apds o término da revisao.
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15.3. Conselho Escolar

O Conselho Escolar € um 6rgéo colegiado, representativo da Comunidade Escolar,
de natureza deliberativa, consultiva, avaliativa e fiscalizadora, sobre a organizacdo e
realizacdo do trabalho pedagodgico e administrativo da instituicdo escolar em
conformidade com a legislacado educacional vigente e orientagcdes da mantenedora tém
como principal atribuicdo, aprovar e acompanhar o Projeto Politico Pedagdgico e o
Regimento da Escola.

O Conselho Escolar € composto por representantes da comunidade escolar e de
movimentos sociais organizados, comprometidos com a educacdo, presentes na
comunidade, eleitos entre seus pares. Acreditamos que 0s voluntarios e parceiros podem
ter um papel fundamental no fortalecimento das instancias de gestdo democrética da
escola, integrando-se ativamente a elas, divulgando sua existéncia, finalidades e a¢des.

A acdo do Conselho Escolar devera sempre estar fundamentada nos pressupostos
de que a educacao € um direito inalienavel de todo cidadao e que a escola deve garantir o
acesso e a permanéncia a todos que pretendem estudar, assegurar a universalizacéo e
gratuidade na educacdo como um dever do estado, trabalhar em prol da democratizacéo
da gestdo escolar, sendo isto responsabilidade de todos o0s sujeitos que constituem a
comunidade escolar, defender o trabalho pedagdgico escolar numa organizacdo em
dimensdo coletiva, privilegiando a legitimidade, a transparéncia, a cooperacdo, a
responsabilidade, o respeito, o didlogo e a interacdo em todos os aspectos pedagdgicos,
administrativos e financeiros da escola.

Séo atribuicdes do Conselho Escolar:

e Discutir, analisar, acompanhar e definir as metas e prioridades para cada
exercicio letivo em conjunto com a equipe da instituicdo de ensino;

¢ Deliberar sobre o Projeto Politico Pedagdgico da Instituicao;

e Acompanhar e Avaliar a execucao do Projeto Politico Pedagogico;

e Acompanhar e avaliar o desempenho da instituicdo, tendo em vista as metas e
prioridades definidas;

e Colaborar na discussédo e cumprimento do Calendario Escolar, observando as
normas estabelecidas pela Secretaria Municipal de Educacéao e legislacéo vigente;

e Participar do processo de discussao, elaboracao e/ou alteracdo do Regimento
Escolar, incluindo nele as competéncias e funcionamento do Conselho Escolar;

e Deliberar sobre o Regimento Escolar da Instituicdo de Ensino;
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e Convocar Assembleia Geral, quando houver a necessidade de discussédo de
algum assunto pertinente a sua competéncia,

e Tomar conhecimento das avaliacdes interna e externa da instituicao e contribuir
na elaboracao de planos que visem a melhoria da qualidade de ensino;

e Discutir e elaborar, no ambito da instituicdo, o plano de formacao continuada e
permanente dos conselheiros escolares, visando qualificar a atuacéo de seus membros;

e Participar da formagédo para conselheiros escolares quando ofertada pela
Secretaria Municipal de Educacdo no 1° (primeiro) ano de vigéncia e ou através de
programas disponiveis em plataformas de dominio publico, nas modalidades presenciais
ou a distancia;

e Participar da elaboracdo e aprovacdo do Plano de Aplicacdo de recursos
financeiros oriundos de transferéncias, repasses, programas ou captados pela
Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios - APMF, em consonancia com a legislacao
vigente e o Projeto Politico Pedagdgico e o Regimento Escolar;

e Acompanhar e fiscalizar a gestdo administrativa, pedagdgica e financeira da
instituicdo interna de ensino, respeitando a legislacao especifica de cada caso;

e Coordenar o processo de discussdo, elaboracdo, alteracdo e aprovacao do
regimento interno do Conselho Escolar;

o Definir critérios para a utilizacdo do prédio escolar para outras atividades, que
nao as de ensino, observando o principio da integracdo escola/comunidade e o0s
dispositivos legais emanados da mantenedora;

e Sugerir estratégias que viabilizem ou ndo a ampliacgdo do tempo de
permanéncia do aluno, observadas as possibilidades da instituicdo de ensino e da
comunidade escolar, bem como as orientacdes da Secretaria Municipal de Educacéo;

e Opinar sobre a adocdo de medida administrativa ou disciplinas em caso de
violéncia fisica ou moral envolvendo profissionais da educacéo e alunos no ambito da
instituicdo de ensino, respeitando as normas vigentes e 0 Regimento Escolar,
comunicando os fatos a autoridade competente;

e Acompanhar o desenvolvimento das atividades da direcdo e coordenacéo
pedagogica da instituicao;

¢ Analisar a prestacdo de contas da equipe diretiva da instituicao;

e Mediar e decidir, nos limites da legislacdo, sobre eventuais impasses de
natureza administrativa e/ou pedagogica esgotada as possibilidades de solugédo pela

equipe escolar;
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e Zelar pela publicidade de seus atos e das acbOes da equipe diretiva da
instituicao;

e Desempenhar demais funcdes inerentes a sua atribuicéo.

16.Proposta de Articulacao de Transicdo entre as Etapas de Ensino
16.1. Transic&o da Educacgéo Infantil para o Ensino Fundamental - Anos Iniciais

Segundo a BNCC, a transi¢do entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental
“requer muita atencdo, para que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas,
garantindo integracdo e continuidade dos processos de aprendizagens das criancas,
respeitando suas singularidades e as diferentes relacées que elas estabelecem com os
conhecimentos, assim como a natureza das mediacdes de cada etapa” (BRASIL, 2017).

Esta instituicdo atende tanto a Educacao Infantil como o Ensino Fundamental o que
facilita a articulacdo j4 que os alunos conhecem o ambiente da escola, a maioria dos
professores, os demais funcionarios e alunos. Essa facilidade ndo quer dizer que o
processo de adaptacdo deva ser limitado, até porque ha os alunos que vem de outras
escolas e precisam ser acolhidos de forma a superar os desafios da transicao.

Ao entrar no 1° ano, a rotina das criancas sofre alteracées, passando a ter uma
rotina de alfabetizacdo e de avaliagdo constante, diminuindo-se o tempo dedicado as
brincadeiras e aumentado o tempo de estudo. Buscando respeitar esse processo de
adaptacao algumas atividades sao realizadas:

e Ainda no Pré-escolar as criancas sdo levadas a conhecer a turma do
primeiro ano, a sala, como € a rotina;

e Atividades no parquinho e ao ar livre sdo mantidas, embora em menor
quantidade;

e Em um dia da semana a crian¢a pode trazer um brinquedo para a escola;

¢ Acolhimento aos pais com orientacfes sobre a nova rotina das criancas;

e Conversas, reunides entre os professores do Infantil 5 e do 1° ano para a
troca de informacbes sobre os alunos, para que haja uma melhor
compreensao da histdria de vida escolar dos mesmos.

Assim para que as criangas consigam superar os desafios da transicdo entre
Educacéo Infantil e o primeiro ano do Ensino Fundamental. "é indispensavel um equilibrio
entre as mudancas introduzidas, a continuidade das aprendizagens e o acolhimento

afetivo, de modo que a nova etapa se construa com a base no que os educandos sabem



120

e sao capazes de fazer, evitando a fragmentacdo e a descontinuidade do trabalho
pedagogico” (BRASIL, 2017, P. 37).

16.2. Transi¢&o do 5° ano do Ensino Fundamental - Anos Iniciais para o 6° do

Ensino Fundamental - Anos Finais

A transicdo do quinto para o sexto ano do Ensino Fundamental é carregada de
sentimentos, como medo, ansiedade, inseguranca, sentimentos esses naturais diante de
tantos desafios. Além disso, as criancas desta faixa etaria estdo a viver mudancas
bioldgicas, cognitivas, emocionais e na maneira de ver o mundo que as cercam.

Buscando amenizar esses impactos a escola realiza durante o ano algumas acdes
como:

e Organizacdo dos horarios para cada componente curricular, respeitando o
tempo destinado a cada um.

e Estimulo e incentivo dos alunos ao dialogo com colegas do Ensino
Fundamental — Anos Finais, onde poderdo compartilhar experiéncias vividas
até o momento, desenvolvendo assim a sua autonomia e maturidade.

e Trabalhar alguns conteudos dos componentes -curriculares de forma
articulada, fazendo o aluno compreender que os mesmos tém relacdo um
com o outro.

e Supervisdo e acompanhamento dos pais (responsaveis/familia) ndo s6 no
processo de transicdo, mas sim no decorrer do desenvolvimento de cada

fase do aluno.

17.Proposta de Organizacao da Hora Atividade

Os desafios para a constru¢cdo de uma educacdo de qualidade para a populacéo
brasileira passam pela valorizacdo da carreira do magistério e o estabelecimento de
padrées minimos de qualidade para as escolas publicas.

A funcdo docente é, por sua natureza, complexa. Como entender cada fase do
desenvolvimento da crianga, diagnosticar avancos e dificuldades no processo de ensino
aprendizagem, elaborar atividades especificas para a superagdo das dificuldades
percebidas, buscar novas teorias e confronta-las com sua pratica em sala de aula e os
resultados alcancados, além de interagir com os demais professores, equipe pedagdgica

e estabelecer procedimentos coletivos.
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A hora-atividade € o tempo reservado ao Professor em exercicio de docéncia para:
estudos, avaliacdo e planejamento, trabalho coletivo entre os professores que atuam nos
mesmos anos, desenvolvimento de acbes necessarias ao enfrentamento de
probleméticas especificas diagnosticadas no interior do estabelecimento, corre¢do de
atividades discentes, estudos e reflexbes a respeito de atividades que envolvam a
elaboracao e implementacdo de projetos e acbes que visem a melhoria da qualidade de
ensino, propostos por professores, direcéo, equipe pedagdgica e/ou SMEC, bem como o
atendimento de alunos, pais e (outros assuntos de interesse da) comunidade escolar. A
organizacdo da hora-atividade devera garantir, também, carga horaria que permita ao
professor a realizacdo de atividades pedagdgicas individuais inerentes ao exercicio da
docéncia.

Para isso, devera garantir uma carga horaria que permita ao professor a realizacao
das mesmas. Atualmente os professores desta instituicdo possuem 30% (trinta por cento)
da carga horéria assumida destinada a hora-atividade, as quais estdo organizadas da
seguinte forma:

e Educacao Infantil: de acordo com os Campos de Experiéncia.
CAMPOS DE EXPERIENCIA

Corpo, gestos e
movimentos

Tragos, sons,
cores e formas

Escuta, fala,pensamento e

imaginac&o®

NUmero de
aulas

3

2

1

e Ensino Fundamental: de acordo com o Componente Curricular.

COMPONENTE CURRICULAR
A Educacéo A
Arte Ciéncias Fisica LEM - Inglés
Numero de 1 > > 1
aulas
e Classe Especial: de acordo com o Componente Curricular.
COMPONENTE CURRICULAR
Arte Ciéncias Edu/c_agao Literatura
Fisica
Numero de 1 5 5 1
aulas

Comprovada a impossibilidade de cumprimento da hora-atividade no turno em que

o professor ministra aulas, o diretor devera apresentar justificativa e encaminhamento que

**0 contetdo referente a esse campo de experiéncia nessa aula esta direcionado a Literatura Infantil.
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sera adotado pelo estabelecimento de ensino, assegurando o efetivo cumprimento, em
outro turno e/ou local, no horario estabelecido para o cumprimento da hora-atividade;
Caberd a SMEC assessorar a direcdo, equipe pedagdgica e professores no

processo de organizagéo e/ou implementacao da hora-atividade, quando necessario.

18.Proposta de Articulacéo da Instituicdo com a Familia e Comunidade

A relacdo entre a familia e a escola devem concretizar o objetivo geral de
compartilhar a acéo educativa em alguns ambitos mais especificos:
e Conhecer a crianca.
e Estabelecer critérios educativos comuns.
e Oferecer modelos de intervencao e relagcdo com as criangas.
e Ajudar a conhecer a fungao educativa da escola.

A crianca ao ingressar na escola, possui uma série de experiéncias adquiridas com
a familia. Os educadores precisam conhecer a crianca, seus ritmos, pautas de
relacionamento que estabelece com as pessoas, 0 que gosta e o0 que ndo gosta.
Conhecer a crianca, também exige contato com a familia do aluno, a fim de investigar
guaisquer mudanca em seu comportamento, para que o aluno ndo seja prejudicado no
seu empenho escolar. A escola representa uma ampliacdo importantissima do meio pelo
gual a crianca interage: adultos diferentes, colegas desconhecidos, espacos fisicos e
objetos distintos, novas pautas de relacao, etc.

Os sentimentos interferem tanto na interacdo com a crianga como na relagcdo com a
familia, que pode ser menos fluida do que desejavel. Esses sentimentos podem ser
atenuados, se for possivel conversar e rever a orientacao para administrar a situacao.

Nesses casos, a intervencdo de outros profissionais — psicopedagogos, terapeutas,
fonoaudidlogo, psicélogos, etc. — faz-se necessario porque contribui no encaminhamento
e auxilio, tanto para os pais como para os educadores.

Para viabilizar essa articulagéo entre a comunidade escolar, a instituicdo tem como
prética realizar:

e Assembleia Geral (semestral);

e Reunides de acompanhamento por ano (trimestral);

e Assinatura dos registros de avaliacéo (trimestral);

e Utilizacdo da hora-atividade dos professores, quando necessario, para

conversas com os pais dos alunos, individualmente;
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Outras formas de comunicacdo entre a escola e os pais acontecem atraves da
agenda do aluno ou bilhetes especificos. Em ultimos casos através de convocacdo via

Conselho Tutelar ou Rede.

19.Proposta de Inclus&o Educacional

19.1. A Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva

A proposta da Educacdo Especial no Brasil se constituiu na segunda metade do
século XX, no momento histérico marcado por lutas contra as praticas excludentes e
discriminatérias, quando surgiram 0s movimentos organizados das pessoas com
deficiéncias, “[...Jreivindicando o fim das préaticas e das concepcbes segregativas e a
adogao de medidas favoraveis a sua inclusao nos diferentes espacgos e atividades sociais”
(CARVALHO, 2009, p. 10).Essas reivindicagdes fizeram parte de documentos
internacionais e nacionais que preconizaram o fim do exterminio ou do abandono, da
institucionalizacdo e da integracdo, exigindo-se dos governantes o reconhecimento dos
direitos das pessoas com deficiéncias “[...] a igualdade de oportunidades e de participagao
na sociedade por meio da implementacdo de leis que apoiem seus direitos enquanto
seres humanos” (CARVALHO, 2009, p. 10).

Desde entdo, a construcdo de propostas educacionais inclusivas, para atender de
forma qualitativa aos educandos, publico-alvo da Educacéo Especial, tem sido um desafio
para os educadores brasileiros envolvidos direta e indiretamente nessa luta, pois
considera-se que, apesar dos avanc¢os ja conquistados, tem-se muito o que produzir e
sistematizar para a continuidade de uma proposta na perspectiva inclusiva.

De acordo com Brasil (2008), a Educacao Especial Inclusiva perpassa por todos os
niveis e modalidades, desde “a educacao infantil, onde se desenvolvem as bases
necessarias para a construgdo do conhecimento e seu desenvolvimento global”; no
Ensino Fundamental, “para apoiar o desenvolvimento dos educandos, constituindo oferta
obrigatéria dos sistemas de ensino, deve ser realizado no turno inverso® ao da classe
comum, na prépria escola, em outra escola da rede publica ou centro especializado que
realize esse servico educacional’; na Educacdo de Jovens e adultos, na Educacédo
Profissional, Educagao Superior em que “possibilitam a ampliacdo de oportunidades de
escolarizagédo, formagédo para a insercdo no mundo do trabalho e efetiva participacao

social”; e também na educacao indigena, do campo e quilombola que “deve assegurar

*0u seja, no contraturno. Refere-se, nesse caso, ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) da Sala
de Recursos Multifuncional ou do Centro de Atendimento Especializado(CAE).
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gue Os recursos, servigcos e atendimento educacional especializado estejam presentes
nos projetos pedagogicos construidos com base nas diferencas socioculturais desses
grupos” (BRASIL, 2008, p. 14).

E essencial nesse contexto apresentar as areas que serdo aqui apresentadas:
deficiéncia intelectual; deficiéncia fisica e deficiéncia fisica neuromotora; deficiéncia
visual; surdocegueira; deficiéncia auditiva e surdez; transtorno do espectro autista; altas
habilidades/superdotacao; transtornos funcionais especificos.

A partir das concepcgles ja explicitadas, € necessario conhecer, conceituar e
compreender sobre as areas da modalidade Educacdo Especial. Reitera-se que neste
PPP e na PPC entende-se o homem em sua totalidade, compreendendo-o0 como sujeito
nos “aspectos social, cultural, psicolégico, considerando os aspectos biolégico e cognitivo
gue juntos tecem e constituem cada sujeito em suas especificidades” (ALVES, 2017, p.
114).

Por ora, apresentam-se as areas conforme as Diretrizes Nacionais e Estaduais do
Parana, para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica, pois a maior parte dos
municipios da regido Oeste do Parana segue essas normativas como base legal para

organizar o AEE.

19.1.1. Deficiéncia Intelectual

De acordo com a Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e de
Desenvolvimento - AADID2 - (2010), pode-se definir a pessoa com Deficiéncia Intelectual
(DI) aquela que tem o funcionamento do intelecto significativamente inferior a média,
manifestando-se antes dos 18 anos e com limitacbes associadas a duas ou mais
habilidades adaptativas. Essas podem ser: comunicacdo, habilidades sociais, cuidados
pessoais, saude, seguranca, habilidades académicas, utilizacdo dos recursos da
comunidade, lazer e trabalho®.

O AEE nessa éarea é ofertado na Sala de Recursos Multifuncional, estabelecido na
Instrucdo n° 09/2018-SUED/SEED, com sistematizacdo de atividades especificas de
acordo com a necessidade do aluno de forma individual e coletiva, mas principalmente
com apoio na sala comum, com as atividades planejadas com adaptacdes curriculares e

do trabalho colaborativo.

“Da mesma forma que encontra-se no Decreto n° 5.296/2004.
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O AEE deve ser organizado a partir do Plano de Atendimento Educacional

Especializado*!, contendo principalmente os seguintes aspectos:

Caracterizagcdo da aprendizagem: levantamento dos aspectos de
conteddo académicos do ano de matricula do aluno e das funcdes
psicolégicas superiores, obtidos através do relatério da avaliacdo
psicoeducacional e/ou avaliacdo do rendimento escolar;

Aspectos socio-afetivos: Descricdo do comportamento esperado para
sua faixa etaria e situagdo familiar em relacdo aos aspectos voltados a
aprendizagem do aluno;

Organizacdo do Atendimento: descrever como se d4 o atendimento do
estudante na SRM (individual ou em grupo), nimero de atendimentos por
semana, carga horaria, necessidade de flexibilizacdo curricular no
cotidiano da sala de aula e avaliacbes, organizacdo do trabalho
colaborativo com os professores do ensino comum;

Objetivo Geral: devera retratar o objeto do trabalho a ser desenvolvido
tomando como referéncia o acesso ao curriculo do ano de matricula no
ensino comum de forma a desenvolver as funcdes psicoldgicas superiores;
Objetivos Especificos: analisar o percurso de aprendizagem e o
conhecimento prévio do aluno; criar situacdes de aprendizagem que
aproximem, o maximo possivel dos conhecimentos trazidos pelo aluno, do
curriculo do ano de matricula do mesmo; organizar o espago, materiais e
equipamentos em fung¢do das propostas de ensino planejadas em relagéo
ao ano de matricula do aluno no ensino comum; avaliar os resultados
obtidos e redirecionar as propostas, que nao foram satisfatorias;
Contetdos e mediacdo: nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica,
conforme a necessidade da série que o aluno estad matriculado;
Encaminhamentos metodoldgicos: Prever encaminhamentos
diversificados, com materiais exemplificativos, jogos pedagogicos e uso de
material manipulavel sempre que necessério, dependendo do nivel de
aprendizagem de cada aluno;

Adaptagdes/flexibilizagdes curriculares: prever agdes metodologicas de
acordo com as necessidades do aluno;

Acompanhamento da aprendizagem e desenvolvimento: Relato do
desenvolvimento na Sala de Recursos Multifuncional (se frequentou
assiduamente, se os contetdos foram apropriados, os avancos obtidos, se
atingiu os objetivos propostos), avancos na sala de aula regular,
dificuldades que ainda tem. Como o aluno tem se desenvolvido nos
conteddos académicos. Quais 0s encaminhamentos realizados que
beneficiaram o aluno. Encaminhamentos previstos com a articulagdo do
ensino comum e o AEE. Continuidade na SRM. Se h& necessidade da
ampliacdo ou reducdo do tempo de atendimento. As orientacbes aos
professores do ensino comum. Os encaminhamentos e intervencdes
pedagolgicas necesséarios. As adaptagbes necessarias. Avaliagcdo e
acompanhamento na area da saude e/ou de algum programa da Rede
Intersetorial de Atenc&o e Protecéo social. (PARANA, 2018, p. 27-30).

Além dos aspectos destacados anteriormente, o AEE devera trabalhar com as
areas psicomotoras, considerando as habilidades adaptativas, praticas sociais e
conceituais. As atividades ludicas sdo mediacdes para desenvolver o potencial cognitivo,

psicomotor, social e afetivo da crianca, lembrando que se deve sempre respeitar 0 seu

“'Orientag&o n° 04/2018 DEE (PARANA, 2018).
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nivel de desenvolvimento, promovendo aulas que provoquem criatividade, abstracao,
analise, critica, afetividade, enfim, as Funcdes Psicoldgicas Superiores (FPS). Ressalta-
se, portanto, que cabe a todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem dos
alunos com DI lembrar que a partir da aprendizagem, ocorre o desenvolvimento, pois 0
ensino dos conhecimentos cientificos em um ambiente educativo promove o
desenvolvimento da capacidade de abstracdo, de atencédo concentrada, de memoria, do

pensamento e de outras func¢des que caracterizam o ser humano.

19.1.2. Deficiéncia Fisica

De acordo com o Decreto n® 5.296/2004, em seu artigo 70, Inciso |, as pessoas

com Deficiéncia Fisica (DF) apresentam,

[...] alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da func¢éo fisica, apresentando-
se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia,
tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia,
ostomia, amputacéo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, hanismo,
membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o
desempenho de func¢des. (BRASIL, 2004, p. 12).

A Orientacdo n° 004/2018-DEE, caracteriza o aluno com Deficiéncia Fisica

Neuromotora (DFN):

[...] aguele que apresenta comprometimento motor acentuado, decorrente
de sequelas neurolégicas que causam alteracdes funcionais nos
movimentos, na coordenacdo motora e na fala, requerendo a organizacao
do contexto escolar no reconhecimento das diferentes formas de
linguagem que utiliza para se comunicar ou para comunicacdo. (PARANA,
2018, p. 3).

Na escola, os alunos identificados e avaliados nessa area demandam condi¢ces de
acessibilidade, mobiliario adaptado, utilizacdo de tecnologias assistivas, comunicacdo
alternativa e aumentativa, mediacdo e apoios para a aprendizagem e desenvolvimento,
nos aspectos pedagdgicos, psicologicos e sociais.

No fasciculo VI — Recursos Pedagodgicos Acessiveis e Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa (BRASIL,2010), indica-se que:

Os recursos selecionados pelo professor do AEE para solucionar as
dificuldades funcionais dos alunos podem ser de alta ou baixa tecnologia.
Recursos de baixa tecnologia sdo os que podem ser construidos pelo
professor do AEE e disponibilizados ao aluno que os utiliza na sala comum
ou nos locais onde ele tiver necessidade deles. Recursos de alta
tecnologia sé&o os adquiridos apés a avaliacdo das necessidades do aluno,
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sob a indicacdo do professor de AEE. Para descrever a utilizacdo de
recursos pedagogicos de acessibilidade na escola, temos de estar atentos
as caracteristicas do aluno, a atividade proposta pelo professor e aos
objetivos educacionais pretendidos na atividade em questdo. Diversas
atividades exigem dos alunos competéncias como leitura, escrita,
producao grafica, manifestacdo oral, exploracdo de diversos ambientes e
materiais. A dificuldade do aluno com deficiéncia para realizar essas
atividades acaba limitando ou impedindo sua participacdo na turma.
(BRASIL, 2010, p. 9).

Umas das alternativas para esse trabalho sdo as Picture Exchange
Communication System (PECS), na traducdo para o portugués, refere-se a um Sistema
de Comunicacao por Troca de Imagens, que sao utilizados simbolos de comunicacao
pictorica. “Uma caracteristica importante desse sistema simbdlico € a sua transparéncia,
ou seja, a sua capacidade de apresentar imagens que sdo facilmente reconhecidas tanto
por criancas quanto por adultos*?” (BRASIL, 2010, p. 24).

Para o AEE e para a inclusdo desse aluno, na sala de aula do ensino comum,
oferta-se o Professor de Apoio a Comunicacdo Alternativa (PAC), estabelecido na
Instrucdo n° 002/2012 — SUED/SEED®, “[...] que atua no contexto da sala de aula, nos
estabelecimentos de Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e
Adultos, onde o apoio se fundamenta na mediacdo da comunicac¢do entre o aluno, grupo
social e o processo de ensino e aprendizagem, cujas formas de linguagem oral e escrita
se diferenciam do convencionado” (PARANA, 2012, p. 1).

19.1.3. Deficiéncia Visual

A pessoa com Deficiéncia Visual (DV) é o individuo cego ou com baixa viséo.
Segundo o Decreto n° 5.296/2004, em seu artigo 70, Inciso Ill, a cegueira e a baixa viséo

sao definidas da seguinte forma:

[...] na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no melhor olho,
com a melhor corregéo Optica; a baixa visédo, que significa acuidade visual
entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor correcdo Optica; 0os casos
nos quais a somatéria da medida do campo visual em ambos os olhos for
igual ou menor que 600; ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das
condi¢cBes anteriores (BRASIL, 2004, p. 12).

*Fasciculo VI - Recursos Pedagégicos Acessiveis e Comunicacdo Aumentativa e Alternativa/SEESP/MEC,
de 2010.

“Disponivel em:
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=683>. Acesso em:
28/06/2019.
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As pessoas cegas hecessitam do sistema de escrita da leitura em relevo
denominado Sistema Braille, e também utilizam-se das tecnologias assistivas**, como os
softwares leitores de tela e os livros digitais acessiveis*.

As pessoas com Baixa Visdo apresentam acuidade visual variavel, mas,
geralmente, a baixa visédo € definida como uma condi¢cdo na qual a visdo da pessoa ndo
pode ser totalmente corrigida por oculos, interferindo em suas atividades diarias, como na
leitura, necessitando de ampliacdo de material e auxilio na locomocéao.

O fasciculo Il - Os Alunos com Deficiéncia Visual: Baixa Visdo e Cegueira,
(BRASIL, 2010) apresenta contribuicbes e orientacdes para o AEE nessa area. E com
relacdo aos alunos com baixa visdo, o0 documento indica que o0s principais auxilios sdo os

opticos e nao opticos, sendo que

Os auxilios 6pticos sé@o lentes ou recursos que possibilitam a ampliagédo de
imagem e a visualizacdo de objetos, favorecendo o uso da visdo residual
para longe e para perto. Exemplos de auxilios 6pticos sé@o lupas de méo e
de apoio, 6culos bifocais ou monoculares e telescopios, dentre outros, que
ndo devem ser confundidos com oOculos comuns. A prescricdo desses
recursos é da competéncia do oftalmologista que define quais sdo os mais
adequados a condigdo visual do aluno. (BRASIL, 2010, p. 11).

E quanto aos auxilios ndo épticos, esses referem-se:

[...] as mudancas relacionadas ao ambiente, ao mobiliario, a iluminagéo e
aos recursos para leitura e para escrita, como contrastes e ampliacoes,
usados de modo complementar ou ndo aos auxilios Opticos, com a
finalidade de melhorar o funcionamento visual. Incluem, também, auxilios
de ampliacéo eletronica e de informatica. Sdo considerados auxilios nao-
Opticos: iluminacdo natural do ambiente; uso de lampada incandescente e
ou fluorescente no teto; contraste nas cores, por exemplo: branco e preto,
preto e amarelo; visores, bonés, oclusores laterais; folnas com pautas
escuras e com maior espaco entre as linhas; livios com texto ampliado;
canetas com ponta porosa preta ou azul-escura; lapis (6b) com grafite mais
forte; colas em relevos coloridas ou outro tipo de material para marcar
objetos ou palavras; prancheta inclinada para leitura; tiposcopio: dispositivo
para isolar a palavra ou sentenca; circuito fechado de televisdo (CCTV):
consiste em um sistema de camera de televisdo acoplado a um monitor
que tem por finalidade ampliar o texto focalizado pela camera; lupa
eletrénica: recurso usado para ampliacdo de textos e imagens. (BRASIL,
2010, p. 12).

“Pesquisar no site: <http://www.portalassistiva.com.br/pranchas/atividades.php?opcao=51>. Acesso em:
08/07/2019.

*41...] Atualmente o Sistema utilizado é o formato EPUB3, nova versdo do padrdo aberto de publicacées
digitais rompendo com diversas limitacbes da implementacdo atual: maiores recursos para layout e
estruturacdo do conteuldo, interatividade, animac®es, audio, video, tipografia avancada, suporte a férmulas
matematicas, narracdo de texto em voz alta, acessibilidade, entre outros goodies, abracando uma maior
diversidade de publicagdes, para multiplas plataformas”. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/projovem-
campo--saberes-da-terra/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/17435-
projeto-livro-acessivel-novo>. Acesso em: 28/06/2019.
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O trabalho do AEE para os alunos cegos deve ser organizado principalmente na
Sala de Recursos Multifuncional Tipo 2, a partir do estudo de caso, de todos 0s aspectos
gue envolvem sua aprendizagem e desenvolvimento, visando a sua autonomia e
independéncia. Pata tanto, na escola, € necesséario observar todos os obstaculos que
podem dificultar esse processo e as possibilidades desse trabalho, tais como:

[...] a dificuldade de identificacdo; a concepgdo de que a deficiéncia
ocasiona dificuldade de aprendizagem; a falta de acesso ou adaptacao de
conteudos escolares; a auséncia de acessibilidade arquitetdnica, nos
materiais didatico-pedagdgicos e demais recursos de tecnologia; e 0 ndo
reconhecimento das necessidades educacionais especificas e das
potencialidades destes alunos. O conhecimento de recursos tecnologicos
disponiveis que favorecam o funcionamento visual e a acessibilidade €&
imprescindivel no processo de escolarizagdo dos alunos com deficiéncia
visual. Além de conhecé-los, o professor do AEE deve saber utiliza-los e
orientar os professores do ensino comum quanto ao uso desses recursos
na sala de aula e fora dela. Dessa forma, compete aos educadores,
gestores e de mais profissionais da escola preparar o ambiente, criando
condigbes para 0 acesso, participagdo e aprendizagem dos alunos com
deficiéncia visual. (BRASIL, 2010, p. 55).

Os principais apoios nessa area sao os servicos ofertados pelo Centro de Apoio
Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAPs)*°, nas Salas de
Recursos Multifuncionais Tipo 2 e/ou Centro de Atendimento Educacional Especializado

na area da Deficiéncia Visual — CAE-DV*'.

19.1.4. Surdocegueira

O Ministério da Educacao dispde em sua péagina oficial o Programa de Atendimento

e Apoio ao Surdocego (PAAS)*8, que conceitua essa area como:

[...] uma deficiéncia singular que apresenta perdas auditivas e visuais
concomitantemente em diferentes graus, levando a pessoa com
surdocegueira a desenvolver diferentes formas de comunicagdo para
entender e interagir com a sociedade. O individuo surdocego necessita de
um atendimento educacional especializado diferente daquele destinado ao
cego ou ao surdo, por se tratar de uma deficiéncia UGnica com
caracteristicas especificas principalmente no que se refere & comunicagéo,
a informagé&o e a mobilidade. (BRASIL, 2018, p. 1).

*Em Cascavel, funciona um dos CAPs do Estado do Parané que realiza adaptacées de livros e materiais
didaticos e formac&o aos professores. Esse servico é regulamentado pela INSTRUCAO N. 013/2011 —
SEED/SUED. Disponivel em:
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=688>. Acesso em:
28/06/2019.

“Esse AEE é organizado de acordo com a INSTRUCAO N° 020/2010 - SUED/SEED. Disponivel em:
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=688.> Acesso em:
28/06/2019.

*“Disponivel em: <http://www.ibc.gov.br/paas>. Acesso em: 28/06/2019.
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As caracteristicas das pessoas surdocegas sao heterogéneas, pois alguns sujeitos
sdo cegos e surdos totais e outros podem ter residuo auditivo e/ou visual. Nesse sentido,

a surdocegueira € classificada em dois grupos, a saber:

[...] congénita, quando o individuo nasce com a deficiéncia; e adquirida,
quando a pessoa nasce com perda visual ou auditiva, adquirindo outra no
decorrer da vida. Em ambos os casos, ha o desafio de comunicacéo
resultando em isolamento do sujeito surdocego. Para que isso ndo ocorra,
é importante que haja intervencdo adequada levando em consideracéo as
especificidades da surdocegueira. (BRASIL, 2017, p. 1).

O AEE nessa éarea deve ser planejado de acordo com as necessidades e
interesses do aluno, utilizando-se dos seguintes aspectos: a comunicacao, que deve ser
realizada pela Lingua de Sinais Téatil (sistema néo alfabético que corresponde a lingua de
sinais utilizada tradicionalmente pelas pessoas surdas, mas adaptadas ao tato, através do
contato das maos da pessoa surdocega com as méos do interlocutor); o Método Tadoma,
gue consiste na percepcdo da lingua oral emitida, mediante uso de uma ou das duas
maos da pessoa surdocega, utilizando-se geralmente o dedo polegar, colocado
suavemente sobre os labios e os outros dedos mantidos sobre a bochecha. A mandibula
€ a garganta do interlocutor; o Alfabeto datilolégico, em que as letras do alfabeto se
formam mediante diferentes posi¢cdes dos dedos da mao; e, por fim, o Sistema Braille
Tatil, que € um sistema alfabético baseado no sistema Braille tradicional de leitura e
escrita adaptado de maneira que possa ser percebido pela pessoa surdocega através do
tato™.

A orientacdo, a mobilidade e as demais atividades pedagdgicas sdo realizadas de
acordo com as especificidades da pessoa surdocega, para contribuir com sua
aprendizagem, desenvolvimento da autonomia (Atividades de Vida Diaria - AVDS),
humanizagéo e incluséao social.

Para a area da surdocegueira, o fasciculo V - Surdocegueira e Deficiéncia Multipla
(BRASIL, 2010) aponta os aspectos pedagogicos necessarios para o AEE e a inclusao do
aluno na escola comum, com destaque para: o papel do professor do ensino comum, da
organizacdo espacial e estrutural da escola, os recursos para a aprendizagem, 0
deslocamento em trajeto curto e longo em ambiente escolar e na Sala de Recursos
Multifuncional, a interface do AEE e os demais profissionais da escola, materiais didaticos

e tecnologia assistiva.

“Disponivel em:
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=707>. Acesso em:
28/06/2019.
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19.1.5. Deficiéncia Auditiva e Surdez

A pessoa com Deficiéncia Auditiva apresenta perda da audicdo em niveis variaveis,
beneficiando-se de amplificacdo sonora com aparelho auditivo. Dependendo do grau e do
periodo em que ocorreu a perda, podera haver influéncia sobre a fala.

Segundo o Decreto Federal n°® 5.626/2005, pessoa surda € aquela que, “por ter
perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS”. (BRASIL, 2005). Para as pessoas surdas, a Libras € a primeira lingua , sendo a
Lingua Portuguesa escrita a sua segunda lingua. O acesso a Libras deve se dar o mais
cedo possivel para o desenvolvimento das FPS.

A Libras foi reconhecida no Brasil pela Lei n° 10.436/2002, sendo regulamentada a
profissdo de Tradutor e Intérprete de Libras pela Lei n® 12.319/2010 (BRASIL, 2002).

O AEE, para essa area nas escolas publicas, € realizado na Sala de Recursos
Multifuncional — Surdez, estabelecido na Instrugdo n° 08/2016 — SEED/SUED®, com o

objetivo de:

Assegurar aos estudantes surdos matriculados nas instituicdes da rede
publica estadual de ensino,0 Atendimento Educacional Especializado, em
contraturno, em complementacdo a escolarizacdo, possibilitando aos
estudantes surdos o acesso ao curriculo, como uma construgdo e
reconstrucdo de experiéncias e vivéncias conceituais, no ensino da Libras
como primeira lingua, e da Lingua Portuguesa, na modalidade escrita,
como segunda lingua, sendo a pratica pedagdgica do Atendimento
Educacional Especializado parte dos contextos de aprendizagem explicitos
no Projeto Politico-Pedagdgico e em parceria com os professores das
disciplinas curriculares. (PARANA, 2016. p. 1).

7

Um outro tipo de AEE é ofertado nos Centros de Atendimento Educacional
Especializados — Surdez, mantidos por organizacdo civil organizada, sistematizado pela
Instrugé@o n° 07/2018 — SUED/SEED, com funcionamento em contraturno e complementar

a escolarizacdo, com a atuacdo dos seguintes profissionais:

O Tradutor e Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa, que oferece suporte
pedagdgico a escolarizacdo de estudantes surdos matriculados na
Educacao Basica, na rede regular de ensino, por meio da mediacdo
linguistica entre estudantes surdos e demais membros da comunidade
escolar, de modo a assegurar o desenvolvimento da proposta de educacdo
bilingue (Libras/Lingua Portuguesa); o Professor Surdo de Libras -
Profissional surdo, que tem como objetivo oportunizar condi¢cbes para a

*Disponivel em:
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=699>. Acesso em:
08/07/2019.
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aquisicao e desenvolvimento da Libras, como primeira lingua e o Professor
Bilingue - Profissional surdo ou ouvinte, que tem como objetivo oportunizar
condicbes para a aquisicdo de conteudos das diversas disciplinas da
educacio basica ou no atendimento educacional especializado. (PARANA,
2018, p. 4).

E ainda como servico de apoio existem o Centro de Apoio ao Surdo e aos

Profissionais da Educacéo de Surdos (CAS)*},organizado no Estado no Parané e

[...] tem como finalidade disseminac¢do da politica de inclusédo vigente e a
valorizagdo da diversidade linguistica dos estudantes surdos no Estado do
Parand, difundindo o uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras para
familiares e comunidade em geral e promovendo a formac¢édo continuada
de profissionais da educacdo de surdos do Parand. Os CAS/PR sé&o
instituicoes publicas  estaduais  vinculadas  administrativa e
pedagogicamente a Secretaria de Estado da Educacao, ao Departamento
de Educacdo Especial e aos Nucleos Regionais de Educacdo. Para
oferecer os servicos de Apoio Técnicos e Pedagoégicos, os CAS séo
divididos em nucleos de atuacédo, a saber: Nucleo de Capacitacdo de
Profissionais da Educacdo de Surdos (NCP), Nacleo de Atendimento
Educacional Especializado (NAEE), Nucleo de Apoio Didatico-Pedagogico
e Tecnologico (NADPT), Nucleo de Pesquisa (NP) e Nducleo de
Convivéncia (NC). (PARANA, 2019, p. 1).

No fasciculo IV: Abordagem Bilingue na Escolarizacdo de Pessoas com Surdez
(BRASIL, 2010), esse servico € organizado para atender a essa demanda com o0s
aspectos do AEE e o ensino da LIBRAS e da Lingua Portuguesa, destacando que “O
AEE, como um lécus epistemoldgico da educacdo inclusiva, constitui esta proposta
voltada aos alunos com surdez que visa a preparar para a individualidade e a
coletividade, provocando um processo dialégico, de superacao da imanéncia e a busca de
mudancgas sociais, culturais e filoséficas. Uma ruptura de fronteiras para as infinitas
possibilidades humanas” (BRASIL, 2010, p. 6).

19.1.6. Transtorno do Espectro Autista — TEA
De acordo com a Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, o Art. 1°, paragrafo

1°, a pessoa que apresenta o Transtorno do Espectro Autista (TEA), é aquela

[...] portadora de sindrome clinica caracterizada na forma dos seguintes
incisos | ou Il:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacéo e da
interagdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacéo
verbal e ndo verbal usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade

*'Disponivel em:
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=699>. Amparado pela
Resolucdo n°® 5844/2017 - GS/Seed e Instrucdo Normativa n® 20/2018 - GS/Seed. Acesso em: 08/07/2019.
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social; faléncia em desenvolver e manter relagfes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;

Il - padrbes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos.

§ 2° A pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa
com deficiéncia, para todos os efeitos legais. (BRASIL, 2012, p. 1).

Considerando o0 momento de transicdo do processo de inclusdo, dos alunos
publico-alvo dessa area, faz-se necessario conhecer e compreender o conceito tanto do
ponto de vista da area da saude quanto da educacional.

Essa area da Educacdo Especial ainda trabalha com duas caracterizagfes: 0s
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD)*?, que englobam cinco transtornos
caracterizados por grave comprometimento em inimeras areas do desenvolvimento -
Transtorno Autista, Transtorno de Rett, Transtorno Desintegrativo da Infancia, Transtorno
de Asperger e Transtorno Global do Desenvolvimento Sem Outra Especificagdo. Esse
grupo de transtornos € caracterizado por severas dificuldades nas interagdes sociais com
manifestacdo desde a primeira infancia; e o Transtorno do Espectro Autista (TEA), que, a
partir de 2014, com o novo DSM-V, agrupou e incluiu quatro das cinco categorias®>na de
TEA.

O AEE na éarea do TEA esta organizado com a oferta de atendimento na Sala de
Recursos Multifuncional, regulamentado pela Instrucdo n° 09/2018-SUED/SEED e
Orientacdo n° 004/2018- DEE, e de Professor de Apoio Educacional Especializado que
atua no contexto da Educacédo Basica, conforme a Instrugdo Normativa n.° 001/2016 —
SEED/SUED (define os critérios para a solicitacdo de Professor de Apoio Educacional
Especializado aos estudantes com Transtorno do Espectro Autista) e a Classe Especial
gue ainda é assegurada pela Instrucdo n° 014/2008 SEED/SUED.

O professor especializado € o responsavel pelo plano de AEE do aluno com
TEA/TGD, mas deve trabalhar colaborativamente com todos o0s envolvidos na
escolarizagcdo desse, organizando e planejando mediacbes com recursos diversos,
principalmente nos seguintes aspectos: socio-afetivos, comportamentais, relacionamento

interpessoal, alteragbes de humor, desenvolvimento psicomotor e cognitivo, visando a sua

>’Caracterizado no DSM-IV.
>Foram elas: Transtorno Autista, Transtorno Desintegrativo da Infancia, Transtorno de Asperger e
Transtorno Invasivo do Desenvolvimento Sem Outra Especificacao.
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aprendizagem e o desenvolvimento das FPS (com apoio das Tecnologias Assistivas

(TICs) e comunicacéo alternativa®.

19.1.7. Altas Habilidades/Superdotacéao (AH/SD)

As pessoas com Altas Habilidades e/ou Superdotagéo (AH/SD), de acordo com as
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacéo Béasica (BRASIL, 2001), séo

caracterizadas como aquelas que apresentam:

[...] grande facilidade de aprendizagem que as leve a dominar rapidamente
0s conceitos, os procedimentos e que, por terem condigbes de aprofundar
e enriquecer esses contetdos, deve conceber desafios suplementares em
classe comum, em sala de recursos ou em outros espacgos definidos pelos
sistemas de ensino, inclusive para concluir em menor tempo, a série ou
etapa escolar. (BRASIL, 2001, p. 39).

Para o AEE, considera-se que a identificacdo dos sujeitos com AH/SDé um dos
primeiros passos a fim de que possam ser atendidos em suas necessidades, sejam elas
voltadas para area académica ou criativa do desenvolvimento. O aluno que faz parte
desse grupo apresenta caracteristicas especificas e é parte integrante da Educacao
Especial. Ignoré-los pode contribuir para dificuldades em seu desenvolvimento. Se somos
heterogéneos, o0 sistema pedagdgico precisa considerar essa heterogeneidade para
intervir de maneira a respeita-la (GOMES, 2017).

A Instrucao n°010/2011-SUED/SEED, no que se refere a organizacao do AEE com
alunos AH/SD, apresenta a definicdo, os objetivos e o alunado da Sala de Recursos

Multifuncional :

[...] para Altas Habilidades/Superdotacdo € um espaco organizado com
materiais  didatico-pedagdgicos, equipamentos e  profissional(is)
especializado(s) onde é ofertado o atendimento educacional especializado
que visa atender as necessidades educacionais dos alunos publico alvo da
Educacao Especial na Rede Publica de Ensino.

2. OBJETIVO: Apoiar o sistema educacional, no atendimento as
necessidades educacionais especiais do aluno com indicativos de altas
habilidades/superdotacdo matriculados na rede estadual de educacéo, que
requeiram ampliacao ou suplementacéo dos conteudos escolares.

*Indicacéo de materiais de apoio: Fasciculo IX - Transtornos Globais do Desenvolvimento (BRASIL, 2010);
Manual do autismo (Manejo Comportamental de Criancas com Transtorno do Espectro do Autismo em
condicado de Inclusdo Escolar: guia de orientagdo para professores).
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3. ALUNADO: Aluno matriculado na rede estadual de educacdo com
indicativos de altas habilidades/superdotacdo que demonstra potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de
apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e
realizacéo de tarefas em areas de seu interesse. (PARANA, 2010, p. 1).

A identificag&o/avaliagéo no contexto escolar dos alunos com indicativos de AH/SD
é realizada a partir das pesquisas das autoras Freitas e Pérez (2012)*°, as quais utilizam

os instrumentos de identificacd0®®, tais como questionarios, entrevistas e atividades:

Por identificacdo entende-se o conjunto de instrumentos pedagogicos que
podem ser utilizados para o reconhecimento de diferentes habilidades dos
alunos em diversas areas do conhecimento, considerando as
especificidades das altas habilidades/superdotacdo. Essa préatica de
identificacdo traz o contexto da escola como foco de andlise e a
observacao do professor possibilitando: conhecer diferentes estratégias
gue alguns alunos usam na resolu¢cdo de problemas; revelar seus
interesses e motivagdes; e avaliar conhecimentos e estilos de
aprendizagem, subsidiando o trabalho educacional. (BRASIL, 2010, p. 20).

Com intuito de efetivar as politicas publicas destinadas ao desenvolvimento pleno

das potencialidades das pessoas com AH/SD, a Lei n® 13.234, de 29 de dezembro de
2015 modificou o Art. 59 da LDBEN n° 9394/96,em seu paragrafo Unico:

A identificacdo precoce de alunos com altas habilidades ou superdotagao,
os critérios e procedimentos para inclusdo no cadastro referido no caput
deste artigo, as entidades responsaveis pelo cadastramento, o0s
mecanismos de acesso aos dados do cadastro e as politicas de
desenvolvimento das potencialidades do alunado de que trata o caput
serdo definidos em regulamento. (BRASIL, 2015, p. 1).

O AEE é organizado principalmente com o trabalho de enriquecimento curricular na
sala de recursos e no ensino comum, com “[...] a possibilidade de aceleragéo de estudos
para concluir em menor tempo o programa escolar, utilizando-se dos procedimentos da
reclassificacdo compativel com seu desempenho escolar e maturidade sécio-emocional”
(PARANA, 2016, p. 17). Dessa forma, a escola deve:

[...] prever o atendimento educacional especializado, com fungdo
complementar ou suplementar a escolarizagcdo, este orienta e possibilita
que os alunos com altas habilidades/superdotacdo tenham atividades de
enriquecimento curricular na sala de aula comum e na sala de recursos
multifuncionais. Para tanto, o projeto politico pedagdgico da escola deve

*FREITAS, Soraia Napoledo; PEREZ, Suzana Graciela. Altas Habilidades/superdotac&o: atendimento
especializado. 2.ed. Marilia : ABPEE, 2012.

**Lista de Verificacdo de Indicadores de Altas Habilidades/superdotacdo (LIVIAHSD) para todos os
professores da turma; Questionario de autonomeacdo e nomeacdo pelos colegas (QIIAHSD-A); para
indicadores de criatividade, devemos aplicar o LIVIAHSD — Area Artistica (AA); para indicadores da area
corporal-cinestésica (Professores da Educacao Fisica), utiliza-se o instrumento LIVIAHSD-ACC.



136

prever a articulacdo da escola com instituicbes de educacdo superior,
centros voltados para o desenvolvimento da pesquisa, das artes, dos
esportes, entre outros, e promover a cooperagao entre estes centros e a
escola, oportunizando a execucéo de projetos colaborativos, que atendem
as necessidades especificas dos alunos com altas
habilidades/superdotacéo. (PARANA, 2016, p. 6-7).

Romper com as dificuldades encontradas no que se refere ao Atendimento
Educacional Especializado para as pessoas que apresentam AH/SD parece ndo ser uma
tarefa facil. Para tanto, acdes precisam ser desenvolvidas com o intuito de efetivar os
dispositivos legais a partir das politicas publicas voltadas para esse fim. Nesse sentido,
precisa-se de politicas publicas que estendam essa possibilidade aos alunos em geral,
pois a materialidade possibilita 0 desenvolvimento de um trabalho pedagdgico com mais
gualidade. Esse atendimento coletivo facilita a implementacdo do trabalho pedagdgico
enriquecido, e, para isso, € necessaria a formacao inicial e continua para os professores e

demais profissionais que atuam com esse publico (GOMES, 2017).

19.1.8. Transtornos Funcionais Especificos

A Politica Nacional de 2008 definiu que os alunos identificados na area dos
Transtornos Funcionais Especificos (TFEs) seriam atendidos de “forma articulada com o
ensino comum, orientando para o atendimento desses estudantes” (BRASIL, 2008, p. 11),
ou seja, ndo indicou um AEE especifico para esses alunos. Todavia, o Estado do Parana
prevé que o aluno identificado pela avaliacdo Psicoeducacional no contexto escolar é o
publico-alvo da Educacao Especial e, portanto, deve ser matriculado na sala de recursos
multifuncional, com o AEE planejado de acordo com suas necessidades educacionais.

Os TFEs abrangem um grupo de problemas de aprendizagem escolar,
manifestados por dificuldades significativas na aquisicdo e no uso da audicao, da fala, da
leitura, da escrita ou das habilidades matematicas, ndo existindo para tais dificuldades
uma explicacdo evidente. Essas desordens sao intrinsecas ao sujeito, presumivelmente
devem-se a disfun¢Bes neuroldgicas em determinada area cerebral, 0 que compromete a
aquisicao e o desenvolvimento das habilidades escolares.

A Deliberagédo n°® 02/2016/CEE/PR dispde no artigo 11, Inciso lll que os TFEs sao
“[...] aqueles que apresentam transtorno de aprendizagem, como disgrafia, disortografia,
dislexia, discalculia ou transtorno de déficit de atencdo/hiperatividade, entre outros”; tais

aspectos séo explicitados a seguir.

19.1.8.1. Dislexia
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A Associacéo Brasileira de Dislexia®’ (ABD) destaca que

A Dislexia do desenvolvimento é considerada um transtorno especifico de
aprendizagem de origem neurobioldgica, caracterizada por dificuldade no
reconhecimento preciso e/ou fluente da palavra, na habilidade de
decodificacdo e em soletracdo. Essas dificuldades normalmente resultam
de um déficit no componente fonolégico da linguagem e séo inesperadas
em relacdo a idade e outras habilidades cognitivas. (ABD, 2016, s/p)®®.

A dislexia € um transtorno que ndo tem uma causa especifica; a escola, porém,
tem a funcdo de acompanhar e trabalhar com cada aluno que apresenta alguma
caracteristica desse transtorno de forma particular, pois cada um tem um caminho para a
aprendizagem e essa diferenca deve ser respeitada em todos os anos da escolarizacao.

Nesse sentido, a escola pode planejar agdes em conformidade com o defendido
pela ABA (2016), por exemplo:

[...] provas escritas, de carater operatério, contendo questdes objetivas
e/ou dissertativas, realizadas individualmente e/ou em grupo, sem ou com
consulta a qualquer fonte; provas orais, através de discurso ou arguicoes,
realizadas individualmente ou em grupo, sem ou com consulta a qualquer
fonte; testes; atividades préticas, tais como trabalhos variados, produzidos
e apresentados através de diferentes expressbes e linguagens,
envolvendo estudo, pesquisa, criatividade e experiéncias praticas
realizados individualmente ou em grupo, intra ou extraclasse; diarios;
fichas avaliativas; pareceres descritivos; observacdo de comportamento,
tendo por base os valores e as atitudes identificados nos objetivos da
escola (solidariedade, participacdo, responsabilidade, disciplina e ética).
(ABD, 2016, s/p).

Ademais, a ABD destaca que: “é importante manter a comunidade educativa
permanentemente informada a respeito da dislexia. Informacdes sobre eventos que
tratam do assunto e seus resultados, desempenho dos alunos portadores da dislexia,
caracteristicas desse disturbio de aprendizagem, maneiras de ajudar o aluno disléxico na
escola” (ABD, 2016, s/p).O trabalho pedagdgico para garantir a inclusdao da pessoa com
dislexia deve ser mediado de modo a proporcionar o desenvolvimento do sujeito em sua

totalidade.

19.1.8.2. Disgrafia

A pessoa que apresenta disgrafia tem dificuldades no tracado gréafico, tais como

letra ilegivel, inadequac¢éo na orientacdo espacial, irregularidades entre letras e palavras,

*’Disponivel em: <http://www.dislexia.org.br/o-que-e-dislexia/>. Acesso em: 29/06/2019.
*Associacdo Brasileira de Dislexia (ABD). Disponivel em: <http://www.dislexia.org.br/como-interagir-com-o-
dislexico-em-sala-de-aula/>. Acesso em: 29/06/2019.



http://www.dislexia.org.br/o-que-e-dislexia/
http://www.dislexia.org.br/como-interagir-com-o-dislexico-em-sala-de-aula/
http://www.dislexia.org.br/como-interagir-com-o-dislexico-em-sala-de-aula/
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inversdo e substituicdo de letras. Essas caracteristicas podem influenciar na qualidade da
escrita, mas ndao devem ser consideradas como um empecilho para a realizacdo das
atividades escolares, e, portanto, deve-se possibilitar o uso de outros instrumentos para

realizacdo dos encaminhamentos propostos, como uso de tablets, notebooks e outros.

19.1.8.3. Disortografia

O aluno que apresenta o disturbio da disortografia, de forma geral, realiza trocas e
omissbes de letras, tem vocabulario restrito, dificuldades na concordancia de
género/nimero/grau e faz uso incorreto da pontuacdo. Nos Anos Iniciais da
escolarizacao, tais aspectos podem aparecer como indicativos dessa dificuldade, contudo,
nao deve ser em hipdtese alguma motivo para justificar o fracasso escolar, visto que

todas as criancgas, nessa fase, estdo em processo de aprendizagem e desenvolvimento.

19.1.8.4. Discalculia

O disturbio da discalculia influencia na compreensdo dos conceitos matematicos,
na utilizacdo dos simbolos numéricos, nas operacfes, nas abstracfes, na interpretacédo
de situacdes problemas, de geometria e de sistema da informacdo. O trabalho
pedagdgico para essa demanda deve explorar atividades diferenciadas, com o uso de
instrumentos e recursos auxiliares, como calculadoras, smartphones, tablets, notebooks,
multiplanos e outros recursos que possibilitem a aprendizagem e o desenvolvimento das

Funcbes Psiquicas Superiores.

19.1.8.5. Transtorno do Déficit de Atencéao e Hiperatividade -(TDA-H)

O sujeito identificado com o Transtorno do Déficit de Atencédo e Hiperatividade
(TDA-H) apresenta, com alguma frequéncia, dificuldade em manter a atencdo e a
organizacdo, demonstrando distracao, agitacdo motora e impulsividade. Os pressupostos
tedricos que sustentam este PPP orientam para que se tenha uma abordagem politico-
pedagdgica que possibilte a compreensdo desmedicalizante desse sujeito,
compreendendo o desenvolvimento no processo biolégico e social, uma vez que “[...] a
cultura origina formas especiais de conduta, modifica a atividade das func¢des psiquicas,
edifica novos niveis no sistema de comportamento humano em desenvolvimento. O ser
humano s6 entra em contato com a natureza através desse ambiente e, por isso, esse
meio € o fator mais importante que determina e organiza o comportamento humano”

(VYGOTSKI, 1995, p. 34). Assim, o acompanhamento pedagdgico da aprendizagem
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desse aluno deve pautar-se no desenvolvimento das FPS, primeiro no plano interpsiquico
depois no plano intrapsiquico, conforme ja destacado nos pressupostos teoricos deste

documento curricular.

19.2. Avaliacdo Psicoeducacional no Contexto Escolar do Aluno da Educacéao

Especial Inclusiva

Facci, Eidt e Tuleski (2006) estenderam os estudos de Luria para a Avaliacao
Psicoeducacional: “uma avaliacdo detalhada, dinamica e flexivel, baseada na
aproximagao investigativa com aplicagdo de provas diversas, dirigidas aos diferentes
aspectos do comportamento” (FACCI; EIDT; TULESKI, 2006, p. 18), e o avaliador deve-se
utilizar de flexibilidade de pensamento e da capacidade de analisar hipéteses, com
atencdo particular ndo sé aos conteudos das respostas, mas a forma como sao
expressas.

De acordo com Gomes (2013), a avaliacdo psicoeducacional deve atentar para a
analise qualitativa das respostas e comportamento do aluno, além de orientar professores
e demais profissionais da escola, no direcionamento pedagogico, indicando
procedimentos adequados as necessidades educacionais dos alunos com relacdo a
organizagdo da aprendizagem no ensino comum e na Educagdo Especial. Além disso,
deve contribuir para a inclusdo dos seus alunos no ensino comum, uma vez que pesquisa
as suas possibilidades e potencialidades no seu contexto escolar, familiar e social.

A avaliacdo psicoeducacional utiliza-se de flexibilidade®na escolha dos
instrumentos e procedimentos que irdo integrar o processo avaliativo, visando a
identificacdo das diferentes formas de aprendizagem dos alunos, quanto as suas
habilidades, aos interesses, as atitudes, aos habitos de estudo e as relacdes
socioafetivas, além de levar em consideracdo a a¢do docente, 0S recursos e estratégias
utilizadas. De acordo com Giné (2004 apud PARANA, 2013), a avaliac&o é:

Um processo compartilhado de coleta e andlise de informacao relevante
acerca dos varios elementos que intervém no processo de ensino
aprendizagem, visando a identificar as necessidades educativas de
determinados alunos ou alunas que apresentem dificuldades em seu
desenvolvimento pessoal ou desajustes com respeito ao curriculo escolar
por causas diversas, e a fundamentar as decisbes a respeito da proposta
curricular do tipo de suporte necessério para avancar no desenvolvimento
de vérias capacidades e para desenvolvimento da instituicdo. (GINE, 2004,
p. 279, apud PARANA, 2013, p. 6).

**Considerando as especificidades do aluno, o profissional definir4 quais instrumentos, pois cada caso exige
um determinado planejamento.
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Dessa forma, a avaliagao auxilia no conhecimento, na descrigdo, na compreensao
e na explicacdo com relagdo a realidade avaliada, permitindo a tomada de decisdo nos
encaminhamentos de natureza pedagogica (adaptacdes curriculares necessarias de
pequeno e grande porte), estrutural (forma de avaliacdo, forma de aplicacdo, o que se
pretende avaliar, com qual objetivo) administrativa (a avaliagdo formal, contribui no
sentido administrativo, uma vez que o relatorio de avaliagdo aponta encaminhamentos) de
saude e social, que possam otimizar e transformar essa realidade.

Para tanto, para Facci, Eidt e Tuleski (2006), a avaliacdo psicoeducacional precisa
considerar o contexto no qual a queixa escolar foi produzida, considerando também os

fatores histérico-sociais que vém produzindo o fracasso escolar. Para as autoras,

[...] as causas do atraso mental ndo podem ser explicadas somente a partir
de anamneses, entrevistas e testagens psicométricas, ou seja, com
instrumentos que buscam as causas do ndo aprender na crianga e em sua
familia, mas essa analise deve ser ampliada para a atividade de ensino e
de aprendizagem, especialmente no que se refere a qualidade do
contetdo ministrado, a relacdo professor-aluno, a metodologia de ensino, a
adequacdo de curriculo, o sistema de avaliacdo adotado, em suma, o
acesso da crianga ao mundo dos instrumentos e signos culturais. (FACCI,;
EIDT; TULESKI, 2006, p. 111).

As pesquisadoras concluem o pensamento, destacando que

[...] a avaliagdo tem que contemplar o desenvolvimento cultural da crianca,
as exigéncias que sao feitas no seu entorno social, que produzem este ou
aguele comportamento, pois ndo se trata como vimos enfatizando, de
considerar somente 0s aspectos biolégicos, mas sim, de estabelecer o que
a cultura provoca em termos de desenvolvimento psicoldgico, que tipos de
instrumentos a crianga utiliza para resolver as atividades propostas e de
que forma. (FACCI; EIDT; TULESKI, 2006, p. 114-115).

Nessa direcdo, de acordo com 0s pressupostos vigotskianos, seria impossivel tirar
do processo avaliativo a mediacdo de signos e instrumentos, bem como a relacao
humana, pois, desde o nascimento, as acdes de uma crianga adquirem significado
préprio, dirigidas a um objetivo e ao ambiente em que vive, fato que ndo pode ser
ignorado no processo de avaliacao.

Dessa forma, compreende-se que a avaliacdo psicoeducacional no contexto
escolar deve “fugir de um enfoque monocausal ou reducionista: o mundo da crianga é
complexo e toda avaliacdo que presuma o desempenho como decorréncia da
competéncia individual do aluno é equivocada. A condi¢do individual somam-se os
espacos da escola e familia, para incluir o minimo em termos de fatores intervenientes”
(BEYER, 2013, p. 100).
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A educacao especial na perspectiva de uma Educacdo Inclusiva na Educagao
Infantil se faz necesséaria e € reconhecida a importancia da intervencdo o mais cedo
possivel. Nesse sentido, a avaliacdo das criancas, quando realizada nessa fase da
educacédo, ndo deve objetivar a promogao ou a preparacao para as etapas seguintes da
escolaridade, uma vez que seu objetivo é “contribuir com o trabalho do educador que com
base no acompanhamento do desenvolvimento e aprendizagem das mesmas pode
planejar uma acdo pedagdgica carregada de sentido e significado para o seu grupo e
capaz de atender aos interesses e necessidades do contexto em que esta inserido”
(LOPES; FILHO; apud GOMES, 2017, p. 205).

De acordo com Gomes (2017), outro documento importante foi publicado em 2015,
intitulado como: Contribuicdes para a Politica Nacional: A avaliacdo em Educacéao Infantil
a partir da Avaliacdo de Contexto, produzido pela Universidade Federal do Parana
(UFPR) para o Ministério da Educacdo. Esse documento apresenta uma parte das
Diretrizes da Educacao Infantil, sobre as questdes pedagdgicas. A respeito da avaliacdo

psicoeducacional, o documento destaca que

[...] A verificacdo dos resultados alcangados pelas criangas ndo pode ser
caminho para efetuar a avaliacdo das ofertas educativas de creches e pré-
escolas. Ao contrario, a avaliacdo de contexto permite problematizar a
avaliacdo da aprendizagem ao colocar os objetivos educacionais
alcangados pelas criangas em articulagdo com a qualidade da formacgéo
que elas recebem (o contexto relacional e de aprendizagem oferecidos), no
sentido de permitir visualizar e discutir o impacto real da experiéncia
educacional sobre os educandos. (BRASIL, 2015, p. 41).

O documento ainda indica a importancia do processo de avaliacédo
psicoeducacional na Educacao Infantil como possibilidade de

[...] subsidiar proposicbes de formacdo dos profissionais e gestores na
construcdo de uma cultura participativa relativa a avaliacdo de contexto.
Pode, também constituir-se em elemento que permita ampliar as
discussbes sobre a continuidade entre a Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental, uma vez que valoriza e coloca énfase na dimenséo
educativa, em sentido mais especifico, pedagdgico, e em sentido mais
amplo, formativo; sem desconsiderar aspectos inerentes a gestdo e
organizagcdo do trabalho. A avaliagdo de contexto da qualidade das
experiéncias cotidianas das criancas, desde bebés nos espacos
institucionais, publicos ou privados, voltados aos seus cuidados e
educacdo, problematiza a perspectiva de articulacdo entre as duas etapas
iniciais da Educacdo Béasica brasileira ao considerar a importancia da
ampliacdo de conhecimentos e vivéncias, desde a insercdo das criancas
na Educacdo Infantil, realcando suas especificidades e ao mesmo tempo
possibilitando outros percursos educacionais. (BRASIL, 2015, p. 42).
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Portanto, para pensar e planejar as a¢fes da Educacdo Inclusiva é necessario
analisar cuidadosamente cada caso conforme seu contexto, para que sejam realizados os
encaminhamentos necessarios para a melhor estimulacdo nas areas menos
desenvolvidas, considerando que h& a possibilidade das dificuldades apresentadas serem
superadas por meio das media¢fes e estimulos realizados.

Outro documento a ser considerado na avaliacdo para a Educacao Infantil € a
Instrucdo n°® 015/2018 SEED/SUED, que elenca critérios para a oferta do AEE em Sala de
Recursos Multifuncionais e do CAE, para alunos matriculados na Educagéo Infantil, para
estudantes da Educacgéo Especial e/ou com atraso global do desenvolvimento na rede
estadual do Parana.

Nesse momento, em que se discute a avaliacdo psicoeducacional no contexto
escolar, nota-se a complexidade e seriedade que se fazem necessérias para a conducéo
desse processo, uma vez que a crianga encontra-se em fase de desenvolvimento integral.
Assim sendo, a referida avaliacdo deve ser entendida como algo a ser revisto
continuamente, para que embase as intervencbes no contexto educacional, e
encaminhamentos necessarios além do ambito escolar.

Tanto na Educacédo Infantil quanto nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ha
que se considerar os principios da Psicologia Historico-cultural, os pressupostos
metodolégicos da Pedagogia Historico-critica, adotados neste PPP, que orientam a
tomada de decisdo de iniciar o processo de avaliacdo psicoeducacional no contexto
escolar, pois € sempre uma decisdo importante na vida dos sujeitos envolvidos. No
guesito organizacdo, inicialmente, € preenchida a Ficha de Perfil Académico pelos
professores, que descreve as potencialidades e as dificuldades, o trabalho realizado, as
estratégias utilizadas, os avancos obtidos e as intervencdes ja realizadas. Essa ficha é
analisada pela equipe escolar que, observando indicadores de dificuldades, a encaminha
a Secretaria de Educac¢do do Municipio para continuidade do processo de avaliacao
psicoeducacional, realizada por psicélogo e professor especialista em Educacao Especial.
Na sequéncia, € redigido o Relatério de Avaliacao Psicoeducacional no Contexto Escolar,
para ser realizada a devolutiva a equipe escolar e aos familiares do aluno. Para tanto,
orienta-se a seguir o roteiro do processo da avaliacdo, elaborado pelo Grupo de Estudos
em Educacdo Inclusiva da AMOP, conforme instrucbes do Sistema Estadual de

Ensino,respeitando a realidade local:

. AUTORIZA(;AO PARA A AVALIAQAO PSICOEDUCACIONAL: A
equipe escolar juntamente com o professor do aluno a ser avaliado, ou a
equipe da Secretaria Municipal de Educacdo, solicitam autorizacdo de
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avaliacdo aos pais ou responsaveis, esclarecendo os motivos de sua
realizacdo e o processo de avaliacéo.

. ENTREVISTA DE ANAMNESE: A Entrevista de Anamnese é
realizada com o0s pais ou responsaveis pelo aluno e contém dados
referentes ao historico da crianga.

. OBSERVACAO NO CONTEXTO: Para maior precisdo do
diagnéstico, o aluno também é observado no contexto escolar, para
verificacdo de sua interacdo social e apropriagdo do aprendizado.

. AREA SENSORIAL: TRIAGEM VISUAL E AUDITIVA: Por meio da
Escala Optométrica Decimal de Snellen, é verificada a acuidade visual do
aluno. Por meio de teste de discriminac&o auditiva, verifica-se a acuidade
auditiva.

. AREA PSICOMOTORA: Tem por objetivo verificar o desempenho da
coordenacdo motora global dindmica e estética, coordenacao motora fina e
dominéancia lateral.

. CONCEITOS BASICOS: Investiga esquema corporal, orientacéo
temporal e espacial, cores e tonalidades e lateralidade. NocGes de
gquantidade, tamanho e forma.

. ORALIDADE: Séao atividades realizadas oralmente, por exemplo:
vocabulario, informacdo social, consciéncia fonoldgica, repeticdo de
sentengas, atencdo, concentracao, entre outros.

. AREA ACADEMICA: Verifica as habilidades de leitura, escrita e
matematica de acordo com a idade e ano escolar que o aluno se encontra.
. AVALIACAO PSICOLOGICA: O profissional descreve 0s
instrumentos utilizados para investigagdo intelectual sejam eles formais
(WISC, COLUMBIA, R -2, RAVEN, etc.) e informais (ladicos) que utilizou
de forma breve. Também no caso da deficiéncia intelectual é obrigatério a
utiizagdo das habilidades adaptativas que compreende: Bloco I
Habilidades Sociais, Comunicacdo, Lazer, Vida Familiar e Uso

Comunitario. Bloco |Il: Habilidades Praticas, Autonomia, Salde e
Seguranca e Autocuidado. Bloco Ill: Habilidades Conceituais, Habilidades
de Trabalho.

. ELABORACAO DO RELATORIO: Na elaboracdo do relatorio
constam as informagbes e o desempenho da crianca em todas as
atividades realizadas, além dos procedimentos de intervencdo, onde de
forma clara e objetiva os avaliadores sugerem aos professores, pais e/ou
responsaveis formas de intervencdo para o desenvolvimento integral do
aluno avaliado. Finaliza-se o relatério com o0s encaminhamentos
necessarios.

. DEVOLUTIVA: Os avaliadores por meio de reunido com os pais,
equipe escolar e professores informam os resultados obtidos e os
encaminhamentos, para desenvolvimento do aluno. E importante ressaltar
gue o processo ndo finaliza com a avaliagéo, pois 0 aluno continua sendo
acompanhado e atendido pela escola de forma continua, em um trabalho
conjunto entre os professores da educacdo especial e do ensino regular.
(CASCAVEL, 2017, p. 19).

Vale destacar que a avaliacdo psicoeducacional no contexto escolar, descrita
anteriormente,

[...] sO6 deve ser indicada pela equipe técnico-pedagogica da escola apos
um periodo efetivo de trabalho com as intervengBes sugeridas pela
avaliacdo pedaglgica da escola e a persisténcia das dificuldades
escolares do aluno. Nesse sentido, primeiramente devera ser realizada
uma analise da situacdo do aluno dentro do espaco escolar em gque tanto
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as causas de carater pedagogico quanto a relagdo com a familia tenham
sido esgotadas.(PARANA, 2013, p. 57).

Além disso, outro aspecto relevante diz respeito ao que fazer mediante aos

resultados obtidos:

Nessa fase, serd analisado cada caso e realizados os encaminhamentos
necessarios (Sala de Recursos Multifuncionais, Classes Especiais, Escolas
de Educacdo Basica na Modalidade Educacdo Especial, Centro de
Atendimento Educacional Especializado, Professor de Apoio Educacional
Especializado - PAEE, Professor de Apoio & Comunicagdo Alternativa
(PAC), saude, Assisténcia Social especifica, Conselho Tutelar, Ministério
Puablico, etc.) de acordo com a necessidade. Pode ocorrer que alguns
casos, ndo sejam publico-alvo da Educacédo Especial, entdo sao realizados
outros encaminhamentos como: reforco, projetos culturais, atividades
extra-curriculares, de apoio e do periodo integral, etc. (CASCAVEL, 2017,
p. 18).

Segundo FACCI, EIDT e TULESKI a avaliagdo psicoeducacional:

[...] precisa ir além da avaliagdo do aluno, de seus conhecimentos e
competéncias como decorrentes de fatores organicos de desenvolvimento
e maturagdo, precisa ser também uma avaliacdo da escola e de suas
metodologias, dos conteddos que esta oferece aos alunos, bem como da
gualidade das mediacdes. Em suma, constitui-se numa avaliagdo que
extrapola o ambito psicoeducacional para o ambito socioeducacional, ao
considerar a escola e a sociedade onde a crianca esta inserida, sendo
menos excludente e seletiva e mais dinamica, desenvolvimentista e
revolucionaria, como proposta por Vigotski e seus continuadores. (FACCI,
EIDT; TULESKI, 2006, p. 120).

Tais reflexdes, indicam que o entendimento desse processo serve de parametro
para todos os profissionais que atuam na Educacao Inclusiva, que defendem a avaliacéo
psicoeducacional, como perspectiva de possibilidades para a o desenvolvimento do
homem e da humanidade.

A Avaliacdo Psicopedagdgica em nossa instituicdo € realizada pela Equipe
Multidisciplinar da Secretaria Municipal de Educacéo, a qual é composta por pedagoga,

psicologa e fonoaudidloga.

20.Proposta de Avaliacao Institucional

A avaliacdo institucional dos cursos devera constituir-se como: um processo
continuo de aperfeicoamento do desempenho académico; uma ferramenta para o

planejamento e a gestdo; um processo sistematico de prestacdo de contas a sociedade.
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Isto significa acompanhar metodicamente as ac¢des a fim de verificar se as funcdes
estdo sendo realizadas e atendidas. E este o contraponto entre o pretendido e o realizado
gue da sentido a avaliacao.

A avaliacdo da instituicdo escolar levard em consideracdo 0s seguintes itens:
gestdo participativa; gestao pedagogica; gestao de pessoas; gestdo de servicos de apoio,
recursos fisicos e financeiros; gestao de resultados;

Para que seja possivel, ocorrerd: com mecanismos criados pelo préprio
estabelecimento de ensino para auto-avaliagdo interna; com mecanismos criados pela
mantenedora.

Durante o ano escolar, sob a coordenacdo do Conselho Escolar, sera
acompanhado e avaliado o material didatico, o curriculo, o sistema de orientacado docente,
a infra-estrutura material da escola, a metodologia, a atuacdo da equipe
pedagdgica/administrativa, os resultados dos cursos ofertados, enfim, toda acdo deste
Estabelecimento.

Para esta avaliacdo, os alunos e professores serdo ouvidos separadamente,
respondendo a instrumentos por escrito, para verificar se as opinides sdo consensuais.
Far& parte do roteiro que subsidiar4 a elaboracéo do instrumento avaliativo, tanto para os
alunos, como para os professores: qualidade de atendimento dos alunos; prontiddao para
atendimento aos alunos; efetiva aprendizagem; processo de avaliacdo; auto - estima;
relacionamento aluno/professor; estrutura fisica da escola; estrutura pedagdgica;
atendimento de secretaria; atendimento interno; limpeza e organizagdo da instituicao;
atendimento da equipe pedagdgica/administrativa e orientacdo educacional; cooperacao
entre toda a equipe escolar; cumprimento de metas; outros.

Os resultados serdo analisados pela comunidade escolar, sob a coordenacao do

Conselho Escolar e/ou pela equipe pedagdgica da Escola.

21.Proposta de Formacao Continuada

Considerando os pressupostos pedagdgicos que embasam este PPP, faz-se
necessario pensar a formacéo de professores de forma a priorizar o processo de reflexdo-
acao-reflexdo, com vista a retomada dos conceitos tedricos que embasam a pratica
pedagadgica.

Assim, concebe-se a formacédo de professores com base na perspectiva da

pedagogia historico-critica, o que implica em uma "reflexdo sobre o préprio significado do
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processo educativo, na sua relagdo com o processo mais amplo de constituicdo e

desenvolvimento historico-social do ser humano" (MAZZEU, p. 2, 1998).

[...] Frequentemente, a analise da prética pedagdgica tem se baseado em
uma dicotomia na qual se separam o processo de aprendizagem do aluno
e o processo de formacao continuada de professores.|[...]

Embora sem ignorar essa especificidade, é fundamental compreender os
processos envolvidos na pratica educativa de modo integrado, e analisa-
los & luz dos mesmos pressupostos tedricos. A perspectiva histérico-social
pode dar uma contribuicdo para essa tarefa, na medida em que possibilita
compreender a aprendizagem do aluno como processo ativo, sem
secundarizar a agao mediadora do professor nessa atividadel...].

A formacao continuada do professor, por sua vez, na perspectiva historico-
social toma como base a pratica pedagdgica e situa como finalidade dessa
pratica levar os alunos a dominarem os conhecimentos acumulados
historicamente pela humanidade. Para conseguir que o0s alunos se
apropriem do saber escolar de modo a se tronarem autbnomos e criticos, o
professor precisa estar, ele proprio, apropriando-se desse saber e
tronando-se cada vez mais auténomo e critico. (MAZZEU, p. 3, 1998).

Nesta perspectiva a formacdo continuada é analisada com base no conceito de
humanizacéo, explicitada por Duarte (1993, p. 57), possibilitando uma compreensao mais
ampla e profunda dessa formacéo do que outros conceitos como o de profissionaliza¢éo"
seja esta entendida num enfoque funcionalista ou "apenas como aquisicdo de uma
postura pratica-reflexiva, na qual ndo seja dado o devido peso ao processo de
apropriagao, pelo professor, do saber acumulado historicamente" (MAZZEU, p. 3, 1998).

A humanizac¢éo do trabalho docente implica uma ampliagdo da autonomia
do professor e, ao mesmo tempo, uma apropriagdo, por ele, de
conhecimentos, habilidades e valores fundamentais da cultura existente,
bem como de conhecimentos necessarios para assegurar aos alunos a
apropriagdo ativa e criativa dessa cultura. Essa humanizacéo esté limitada
por relacbes e formas de acdo no &mbito da préatica pedagdgica, que
refletem a influéncia de relagbes mais amplas, em outras instancias da
pratica social. (MAZZEU, p. 3, 1998)

Para tanto, a formacéo continuada dar-se-a através de cursos de capacitacdo e/ou
grupos de estudos, promovidos e/ou organizados pela Secretaria Municipal de Educacgéo
e Cultura de Nova Santa Rosa, com no minimo 40 (quarenta) horas anuais.

A SMEC também organiza capacitacdo para demais funcionéarios, sendo cada qual
na sua area de atuacgao dentro da educacéao.

Do ponto de vista teorico, € dificil imaginar, propostas que sustentem a formacao
continuada apenas dos professores, € preciso integrar todos os profissionais da escola

como atores no processo ensino-aprendizagem num sentido amplo do conceito.
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Uma gestdo escolar forte e atuante depende do envolvimento de todos os
trabalhadores em educacédo e, nesse contexto, estdo inseridos o0s (as) serventes,
merendeiras, auxiliares de merendeiras e zeladores (as) das unidades escolares. A
finalidade da Formacdo Continuada é subsidiar informagfes e estudos para 0s
integrantes, a fim de que possam cooperar no sentido de desempenhar com eficiéncia as
funcdes que lhe forem atribuidas, garantindo no ambiente de trabalho uma relacao
humana solidaria, amistosa e ética com todos os demais profissionais.

Nesta perspectiva é importante para a elaboracdo e realizacdo da formacao
continuada considerar os profissionais que se formam num trabalho coletivo que tenha
como foco refletir sobre seus proprios processos de trabalho, para planejar tanto as
necessidades individuais identificadas no trabalho, bem como as coletivas.

22.Proposta Pedagdgica do Recreio Interativo

Titulo Especifico

Proposta Escolar do Recreio Interativo.

Publico alvo
Discentes de todas as turmas da instituicao: Infantil 4, Infantil 5, do 1° ao 5° ano do

Ensino Fundamental, Classe Especial, Sala de Apoio e Sala de Recursos.
Periodo
De acordo com o Calendario Escolar/2020 (periodo letivo) - homologado em

conformidade com a legislacdo vigente.

Profissionais responsaveis

Serdo responsaveis em observar e/ou desenvolver atividades monitoradas no

intervalo interativo a direcdo e os docentes habilitados.

Fundamentacéo Legal:
O Parecer CNE/CEB n° 02/2003, aprovado em 19/02/2003, observa que a

Proposta Pedagogica € a base da Instituicdo Escolar, no desenvolvimento do processo

ensino-aprendizagem, e a escola, ao fazer constar na Carga Horéaria o tempo reservado
para o recreio, o fard dentro de um planejamento global e sempre coerente com sua

Proposta Pedagogica. Sendo que nao podera ser considerado o tempo do recreio no
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cbmputo da Carga Horaria sem o controle da frequéncia. E a frequéncia deve ser de
responsabilidade do corpo docente habilitado. Portanto, sem a participacdo do corpo
docente ndo havera o cobmputo do tempo reservado para o recreio na Carga Horaria do
ano letivo. A escola tem a liberdade de elaborar sua Proposta Pedagogica que da rumo
de todo o desenvolvimento do processo ensino e aprendizagem.

Nesta perspectiva, as atividades do recreio interativo estardo incluidas no Projeto
Politico Pedagdgico desta instituicdo de ensino, e 0s alunos serdo permanentemente
observados e acompanhados durante o recreio pelo corpo docente habilitado, e as
percepcdes (atitudes, comportamentos, interacdes, etc.), obtidas durante o periodo de
observacédo e realizacdo das atividades monitoradas pelos docentes, serdo trabalhadas
com os demais professores para contextualizacdo em sala de aula.

Justificativa

O objetivo do recreio escolar é contribuir com a socializacdo, a coordenacédo
motora e o desenvolvimento cognitivo da crianca, que desta forma, pensa-se ndo apenas
nas brincadeiras em si, mas no relacionamento intra e interpessoal das criancas.

Neste contexto o presente projeto deve ser focado com o objetivo de analisar as
atividades de entretenimento, brincadeiras as criangas da Educagéo Infantil e do Ensino
Fundamental - Anos Iniciais, com a duracdo do intervalo de 15 (quinze) minutos,
determinado pela mantenedora, comumente denominado de "recreio”, com foco de
contribuicdo para a aprendizagem, transformando o simples fato de comer, brincar de
"lutar", correr desordenados, causando alguns pequenos acidente no dia a dia da vida

escolar, em momentos de aprendizagem.

Proposta das atividades:

O recreio ndo é sO algo que aparece na literatura universal, ele ainda desperta
varias habilidades latentes em cada criangca como: aprender a conviver em grupos,
respeitar os colegas, valorizar o coletivo, preservar o espaco escolar,aprender a partilhar
e esperar, fazer novas amizades pela aproximacao de interesses e afinidades, aumentar
0 sentimento de pertenca, por meio da descoberta de novas aptiddes e gostos. Ao mesmo
tempo, 0os momentos de recreio podem se transformar em oportunidades para o0s
educadores conhecerem melhor seus alunos, bem como realizar as observacdes e
anotacdes dos aspectos inerentes ao processo educativo, de modo a ser usado
posteriormente em sala de aula, realizando a relacdo com o contetudo escolar nas mais

variadas areas do conhecimento.
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Além das atividades livres, serdo desenvolvidas atividades dirigidas (nao
obrigatorias, respeitando o direito e liberdade do aluno em optar em participar ou nao das
atividades sugeridas, no recreio). As atividades propostas abaixo, entre outras que

possam vir a ser desenvolvidas, sempre serdo acompanhadas pelos docentes habilitados.

DIA DA i
ATIVIDADE CONTEUDOS/HABILIDADES
SEMANA
22 feira Pula corda/elastico Coordenacdo motora/lateralidade
32 feira Con_tagéo de historia / Atencao/ imaginq(';éo
Ténis de Mesa Regras / competitividade

42 feira Jogos matematicos Raciocinio I6gico e concentracdo

52 feira Quebra-cabeca Raciocinio l6gico e concentracao

62 feira Jogo da memodria/ brinquedo livre | Raciocinio l6gico e concentracao

Controle de frequéncia:

Este periodo serda computado na carga horaria legal, pois, o recreio nada mais é do
gue um intervalo nas atividades letivas do turno, cuja frequéncia ja estd comprovada na

presenca do aluno na escola.

Formas de repasse das acoes, reacdes e comportamento dos alunos ao colegiado:

O corpo docente habilitado, que acompanharéd/observara os educandos no recreio,
realizar4 apontamentos relevantes que ocorrerem durante este periodo, e que necessitam
de intervencdo seja pedagdgica ou administrativa, os mesmos serdo feitos em livro

registro disponivel na sala dos professores para registro durante a hora atividade.

23.Programas/Projetos

A Escola Municipal Getulio Vargas — Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, tem
como linha de acédo, participar de eventos promovidos pela Secretaria Municipal de
Educacdo, bem como engajar-se em projetos préprios da Escola, listamos a seguir as
atividades desenvolvidas nos anos de 2018 a 2019 com a comunidade escolar.
Salientamos porém, que, como este documento deve abrigar a flexibilidade, poderéo
haver alteracdes, que porventura fizeram-se necessarias, no sentido de melhoramento

das atividades propostas, bem como a realizacéo de novas atividades.

23.1. Atividades Culturais
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Durante o ano letivo sdo realizadas atividades culturais com o objetivo de propor
um envolvimento maior entre a comunidade escolar, integracdo Familia/Escola,
momentos estes que atendem a exigéncia de Complementacdo de Carga Horaria definida
na Resolugdo N 5372/2014 GS/SEED. Para o desenvolvimento destas atividades sao
culminadas algumas datas comemorativas, como: dia das maes, dos pais, dos
professores, da crianca, festa junina e noite natalina, onde alunos e professores se
mobilizam no sentido de realizarem apresentacfes alusivas a data.

Buscando trabalhar a cidadania, o respeito a nossa Patria os alunos da Escola
Municipal Getulio Vargas se reinem semanalmente para cantar o Hino Nacional ou o hino
do Parand, hino de Nova Santa Rosa, hino a Bandeira.

A cada dois anos é realizado também o Desfile Escolar durante as comemoracdes

do aniversario do municipio.

23.2. Programa Mais Alfabetizacdo — PMALFA

O Programa Mais Alfabetizacao, instituido pelo Ministério da Educacéo (MEC) pela
Portaria N° 142/2018, tem como objetivo fortalecer e apoiar técnica e financeiramente as
unidades escolares no processo de alfabetizacdo de estudantes regularmente
matriculados nos dois primeiros anos do ensino fundamental.

O apoio técnico é realizado por meio da selecdo de um assistente de alfabetizacéo,
a cargo das secretarias de educacao, por um periodo de cinco ou dez horas semanais,
para cada turma de 1° e 2° anos. O assistente deve auxiliar o trabalho do professor
alfabetizador, conforme seu planejamento, para fins de aquisicdo de competéncias de
leitura, escrita e matematica por parte dos estudantes. Os profissionais contam, ainda,
com avaliacdes diagndsticas e formativas, disponibilizadas no sistema de monitoramento,
a serem aplicadas aos estudantes em periodos especificos, com o objetivo de monitorar o
desenvolvimento da aprendizagem nos dois primeiros anos do ensino fundamental. Ja o
apoio financeiro as escolas se da por meio da cobertura de despesas de custeio via

Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE).

23.3. Programa A Unido Faz a Vida

O Programa “A Unido Faz a Vida”, idealizado pela Sicredi e desenvolvido em
parceria com a Prefeitura Municipal de Nova Santa Rosa, nas escolas municipais, tem
como objetivo a construcédo e vivéncia de atitudes e valores de cooperacao e cidadania,

contribuindo para a educacéo integral de criancas e adolescentes, em ambito nacional.
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No ano de 2007 os professores receberam capacitacdo através de cinco
seminarios com os temas: Cooperacdo e Cooperativismo;Escola e Metodologias
cooperativas; Ambiente, sustentabilidade e cooperacao; Escolar e relacdes
cooperativas na sociedade e Institucionalizacdo das relagcdes cooperativas no ambito
escolar.

A partir de 2008 iniciamos a pratica nas escolas através de projetos desenvolvidos
dentro dos principios estabelecidos pelo programa, visando assim compreender o
significado das relagbes cooperativas na escola e na sociedade em uma dimensao de
validagao da condigéo humana.

Assim, foram desenvolvidos varios projetos durante os anos.

23.4. Programa Jovens Empreendedores Primeiros Passos — JEEP

O Programa Jovens Empreendedores primeiros Passos, desenvolvido pelo
SENAR-PR tem como objetivo "disseminar a cultura empreendedora e orientar para o
plano de negdcios, de maneira a estimular os comportamentos empreendedores entre
criancas e adolescentes, incentivando-os a pratica do empreendedorismo e o0

protagonismo juvenil”.

Em sala de aula os professores do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental trabalham

com o material fornecido a partir das teméaticas especificas para cada ano:

e 1°ano - O mundo das ervas aromaticas;
e 2°ano - Temperos naturais;
e 3°ano - Oficina de brinquedos ecoldgicos;
e 4°ano - Locadora de produtos;
e 5°ano - Sabores e cores.
Com a proposta pedagdégica do JEPP para cada ano do ensino fundamental, por
meio de atividades ludicas, o ambiente da aprendizagem sensibiliza os estudantes a
assumirem riscos calculados, a tomarem decisfes e a terem um olhar observador para
gue possam identificar, ao seu redor, oportunidades de inovacbes, mesmo em situacdes
desafiadoras.
Como forma de encerramento € realizada uma feirinha onde sédo comercializados

0s produtos que os alunos produziram durante o projeto.



152

23.5. Programa Saude na Escola

O Programa Saude na Escola - PSE tem como objetivo contribuir para a formacéo
integral dos estudantes por meio de acdes de promocao, prevencao e atencdo a saude,
com vistas ao enfrentamento das vulnerabilidades que comprometem o pleno
desenvolvimento de criancas e jovens da rede publica de ensino.

No PSE a criagcdo dos Territorios locais € elaborada a partir das estratégias
firmadas entre a escola, a partir de seu projeto politico-pedagdgico e a unidade basica de
saude. O planejamento destas acdes do PSE considera: o contexto escolar e social, 0
diagnostico local em saude do escolar e a capacidade operativa em saude do escolar.

Para alcancar os objetivos propostos, o PSE foi constituido por cinco componentes:

a) Avaliacdo das Condi¢cdes de Saude das criancas, adolescentes e jovens que
estdo na escola publica;

b) Promocao da Saude e de atividades de Prevencao;

c) Educacdo Permanente e Capacitacdo dos Profissionais da Educacédo e da
Saude e de Jovens;

d) Monitoramento e Avaliacdo da Saude dos Estudantes;

e) Monitoramento e Avaliagdo do Programa.

No municipio de Nova Santa Rosa ha duas acfes mais diretas, um envolvendo a
nutricionista das escolas e outra as agentes de saude.

O trabalho da Nutricionista na escola tem como objetivo fazer uma reflexdo sobre a
educacdo alimentar e nutricional no contexto da promocdo das préaticas alimentares
saudaveis, apontada como importante estratégia para enfrentar os novos desafios no
campo da saude, alimentacdo e nutricao.

A Nutricionista realiza triagem junto aos alunos verificando estatura/peso/idade e
ao detectar problemas leva ao conhecimento dos pais da crianca para rever a
alimentacdo e realizar reeducacao alimentar com o mesmo. Também da importancia a
divulgacdo de campanhas através de palestras que possam esclarecer as criancas sobre
uma vida mais saudavel através da alimentacao.

Anualmente as criangas recebem a visita de uma odontologista, a qual realiza
palestras de prevencéo e da dicas sobre a higiene bucal, além de realizar uma avaliacdo
bucal de todas as criancas, orientando-as a procurar atendimento quando necessario.

Outra etapa desenvolvida € a escovacgao realizada pelas agentes de saude, que

acontece semanalmente.
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23.6. Programa Cooperjovem

O Programa Cooperjovem da Organizacdo das Cooperativas Brasileiras (OCB),
desenvolvido em &ambito nacional pelo Servico Nacional de Aprendizagem do
Cooperativismo (Sescoop) desde 2000. Em Nova Santa Rosa ele € idealizado através da
C-Vale de Palotina.

O Programa tem por objetivo disseminar a cultura da cooperacdo, baseada nos
principios e valores do cooperativismo, por meio de atividades educativas.

E desenvolvido anualmente nas turma do quarto ano em parceria com a Prefeitura
Municipal de Nova Santa Rosa .

O Programa Cooperjovem desenvolve acdes as quais refletem pontos positivos
evidentes para a sociedade:

+ estimulo a formacdao profissional, cooperacao, voluntariado e solidariedade;

» capacitacao de professores;

 fortalecimento da cultura do cooperativismo;

 alternativa para insercdo do jovem no mercado de trabalho; e

+ estimulo a formacéo de novos empreendimentos cooperativos.

23.7. Programa Agrinho

As cartilhas do Programa Agrinho, desenvolvido pelo SENAR, sdo trabalhadas
pelos professores, que incentivam o0s alunos a participarem do concurso. Sempre
abordando teméticas importantes e que fazem parte da realidade dos educandos, este
projeto, além de explorar o conhecimento, também contribui para que o aluno cultive o

habito de escrever, incentivando a producéo de texto.

23.8. Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia — PROERD

O PROERD ¢ desenvolvido nas escolas publicas e particulares, com os alunos do
5° ano do Ensino Fundamental. O programa € realizado, por policiais militares treinados e
preparados para desenvolver o ludico através de metodologia especialmente voltada para
criangas, adolescentes e adultos.
O Programa tem como misséo e visao:
e Missao: ensinar aos estudantes habilidades para tomada de boas decises,

para ajuda-los a conduzir suas vidas de maneira segura e saudavel.
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e Visdo: construir um mundo no qual os jovens de todos os lugares estejam
capacitados para respeitar os outros e para escolherem conduzir suas vidas
livre do abuso de drogas, da violéncia e de outros comportamentos
perigosos.

O objetivo é transmitir uma mensagem de valorizacdo a vida, e da importancia de
manter-se longe das drogas e da violéncia. Apds quatro meses de curso as criancas
recebem o certificado PROERD, em uma cerimonia realizada com todos os quintos anos
do municipio, ocasido que prestam o compromisso de manterem-se afastados e longe

das drogas e da violéncia.

23.9. Programa Justica e Cidadania

Criado pela Associacdo dos Magistrados Brasileiros (AMB) e desenvolvido pelo
Tribunal de Justica do Parana (TJPR) desde 1993, o programa “Justica e Cidadania
também se Aprendem na Escola”, tem como objetivo principal oferecer nocfes basicas de
justica e cidadania e sobre o funcionamento do Poder Judiciério a alunos da rede publica
municipal de ensino.

O programa conta com algumas etapas:

e No primeiro semestre os alunos recebem cartilhas didaticas sobre a Justica e

guestdes que envolvem os direitos e os deveres dos cidadaos;

e Posteriormente juizes, promotores, advogados ou estagiarios em direito

realizam palestras sobre o tema das cartilhas para os alunos;

e Na sequéncia, os estudantes tém a oportunidade de conhecer a sede do

Tribunal de Justica ou os Foruns das Comarcas do interior;

O projeto é encerrado com uma producdo cultural dos alunos. Normalmente eles
elaboram redacdes sobre os temas trabalhados, e os primeiros colocados recebem uma
premiacdo. Também podem ser realizadas pinturas, apresentacfes musicais ou juris

simulados.

24.Proposta de Avaliacdo do Projeto Politico Pedagogico

A avaliagdo do Projeto Politico Pedagdgico ocorrera de forma coletiva envolvendo
toda a comunidade escolar através da leitura, releitura do mesmo e das leis, resolucdes e
instrucdes encaminhadas pelo MEC, pela Secretaria Estadual de Educacdo e pelo

Conselho Estadual de Educacao, adequando-o conforme as necessidades.
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! Objetivos Acdes Responsaveis Prazo
Assegurar a construgdo A -
- L. e Troca de experiéncias para revisdo
coletiva, democratica e " ..
L e andlise de resultados das avaliagOes N .
participativa do trabalho . e Direcdo,equipe Sempre
01 . escolares, identificagdo dos problemas e L,
escolar, em consonancia com a ~ . pedagdgica, que
] . propostas para superagdo e atingir os L.
realidade da comunidade, bem professores. necessario.
. - resultados;
como garantir ac¢Bes para
coloca-lo em pratica.
e Ofertar atendimento aos alunos e
pais com objetivos de orientagdo e/ou
Assegurar o0 acesso e a | repasse de informagdes diddtico —
permanéncia do aluno na | pedagodgicas. Direcdo,
escola. Ofertar-lhe um ensino e Incentivar a permanéncia do aluno professores e
. . . . . Sempre
Q2 | publico de qualidade, num | ambiente escolar através de encontros, equipe
. . ~ .. L ue
ambiente organizado e | comemoragdes de datas especiais e pedagégica e g L.
. necessario.
estimulador para que o aluno | outros. Rede de
sinta-se  entusiasmado em e ExposicOes de trabalhos didaticos Protecdo.
aprender. e apresentagdes.
e Encaminhar casos de abandono
escolar ao Conselho Tutelar ou Rede.
e Promover o respeito e igualdade
entre todos independente da fungao
gue cada um exerga na escola, através
At tid q de momentos de formacdo fora da
uar no sentido o .
. escola ofertados pela Rede Publica de
desenvolvimento humano .
) ;. L Ensino.
social com ética, solidariedade . e — .
. . e Desenvolver projetos objetivando | Direcdo, equipe
e compromisso dos envolvidos ~ . s A .
. . acdes de prevencgado as drogas, violéncia pedagdgica, Sempre
03 | no processo educativo, criando
. na escola. professores, que
condi¢bes para que todos os . . . L L.
e Ampliar projetos que estimulem a funcionarios, necessario.
alunos desenvolvam suas - . ,
. L cooperagao, ajuda mutua, o | conselho escolar.
capacidades e assimilem os ; .. S
. L. compartilhar, e que auxilie na disciplina
conhecimentos necessarios .
. . dos alunos e no interesse como um
para a vida em sociedade;
todo.
® Garantir o processo de inclusdo, de
acordo com o principio de igualdade de
oportunidades educacionais para todos;
e Promover projetos socioeducativos
em parceria com a comunidade.
Desenvolver ac¢Oes e politicas e Buscar parcerias com a
educacionais para a | comunidade a fim de viabilizar o | Diregdo, equipe
participacdo e envolvimento | processo de democratizagcdo de gestdo pedagdgica, Sempre
04 das familias dos educandos, | participativa. professores, que
proporcionando formacao e Aumentar atividades diversas para funcionarios e necessario.
intelectual, critica e social do que haja interacdo familia/escola, APME.
educando. como: mostra pedagdgica, gincanas,
palestras, datas comemorativas (festa
junina) e atividades pedagdgicas.
Realizar reunides entre os e Elaborar e revisar coletivamente os Direcdo,equipe Sempre
05 diversos setores da escola e | instrumentos de gestdo democréticas pedagdgica, que
com as instancias colegiadas | da escola: PPP, Regimento Escolar. professores. necessario.
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para discutir problemas e
definir acdes a serem
desenvolvidas no Plano de
Acdo Anual da Escola.

e Estimulo e abertura para a
participagdo da comunidade escolar
(pais, alunos, professores, funcionarios)
na elaboragdo do Plano de Ac¢do da
escola;

e Performance efetiva do Conselho
Escolar, garantindo a gestao
participativa, a avaliagdo das praticas
educacionais.

e Exposicdo do Projeto Politico
Pedagogico, Regimento Escolar, Plano
de Acdo para conhecimento da
comunidade escolar;

e Organizar o conselho de classe,
proporcionando o comprometimento
dos professores as metodologias
constantes na Proposta Pedagdgica
Curricular, recuperagao paralela,
visando a qualidade do processo ensino-
aprendizagem.

. . e Promover reunides para - .
Divulgar para a comunidade . . Diregdo,equipe Sempre
06 orientagcGes efou repasse de L .
escolar os resultados do | . . i . pedagdgica, que
. informagdes didatico — pedagdgicas. L
processo educativo. professores. necessario.
. . o e Autonomia para APMF em relagdo
Aplicar e realizar as prestagdes N L ~ Sempre
07 . a atuagdo e participagdo na gestdo S
de conta, e divulgar para a Diregdo que
. escolar, conforme o Estatuto; L
comunidade escolar. necessario.
e Estimular a troca de experiéncias a
fim de aprimorar os conceitos de
avaliagdo,  critérios,instrumentos e
metodologias.
e Acompanhar dos alunos com
problemas de aprendizagem, bem como
0os que apresentam problemas com
frequéncia ou indisciplina.
e Auxiliar equipe pedagoégica e
Propiciar condi¢cdes politico- | professores no que diz respeito aos SMEC
pedagdgicas para viabilizar a | alunos (entrada, intervalo, saida, direggo eq’uipe Sempre
08 atualiza¢do do Projeto Politico uniforme) pedag,égica que
Pedagodgico. e Organizar e orientar o trabalho ' necessario.

docente em relagdo a entrega de
boletim (nota e frequéncia), lista de
movimentagao de alunos.

e Garantir espago reservado para o
cumprimento da hora/atividade.

e Aprimorar os acervos bibliograficos
da biblioteca e de auxilio aos
educadores;

e Restaurar e conservar os espagos
fisicos da escola.

A avaliagcdo deste Plano de Acao ocorrera de forma coletiva envolvendo o coletivo

escolar através de reunides especificas, toda a comunidade escolar através da leitura,

releitura do mesmo e das leis, resolugbes e instrugdes encaminhadas pelo MEC, pela
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Secretaria Estadual de Educacéo e pelo Conselho Estadual de Educacéo, adequando-o

conforme as necessidades.

26.Proposta Pedagdgica Curricular — PPC

A Proposta Pedagdgica Curricular da Educacéo Infantil (Campos de Experiéncias),
do Ensino Fundamental (Componentes Curriculares de Lingua Portuguesa, Arte,
Educacao Fisica, Ensino Religioso, Ciéncia, Geografia, Historia e Matematica) e do EJA -
Fase |, encontram-se em documento a parte do Projeto Politico Pedagdgico, porém fazem

parte dos principios orientadores que constam neste presente documento.
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28.Anexos
28.1. Atade Aprovacédo do PPP pelo Conselho Escolar

ATA DE APROVAGCAO PELO CONSELHO ESCOLAR

ATA N° 03/2019

Aos trinta dias do més de outubro de dois mil e dezenove, nas dependéncias da Escola
Municipal Getulio Vargas, no municipio de Nova Santa Rosa. Reuniram-se em
Assembleia os membros do Conselho Escolar para analise, aprovagao do Projeto
Politico Pedagégico — PPP, que precisou ser reestruturado e atualizado mediante as
exigéncias legais emanadas com aprovagdo da Base Nacional Comum Curricular do
Referencial Curricular do Parand e de alteragdo na forma de avaliagdo dos
educandos. A Diretora Neiva Rosana Ragasson explanou sobre os objetivos da
reuniao, a importancia deste documento para o desenvolvimento das atividades
escolares, ressaltando ainda que é necessaria a constante atualizagao destas
informagdes que passam a valer no ano de 2020. Passou-se a votagdo, sendo
aprovados por unanimidade. Nao tendo mais nada a constar, encerro esta ata, que
sera assinada por mim, secretaria Dulcinéia Luzia Siller Pruinelli e demais membros

presentes.

Neiva Rosana Ragasson \_QA«Q Q

Elisangela da Silva Grande da
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28.2. Calendéario Escolar

., NOVA SANTA ROSA

PREFEITURA DO MURNICIPIO
SECRET ARIA MUNICIPAL DE EDUCACAD ECULTURA

CALENDARIO ESCOLAR - 2019
Resolugdo n°® 5.075/18 - GS/SEED

ESCOLA MUNICIPAL GETULIO VARGAS - EDUCAGAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL

0Os dias destinagos 4 formag3o continuada para docentes e funcionarios ndo poderdo ser computados para cumprimento da exigéncia legal da

carga horaria parg 0s estudantes.
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28.3. Modelo do Parecer Descritivo da Educacao Infantil

ESCOLA MUNICIPAL GETULIO VARGAS
EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL
Autorizagdo Educagdo Infantil: Resolugao 238/96 de 12/01/96
Autorizagdo Ensino Fundamental: Resolugio 1266/08 de 31/03/08
Av, Tucunduva, 1033, Centro — CEP: 85,930-000 - Nova Santa Rosa — PR
Fone: (45) 3253-1646 - E-mail: emgv@novasan tarosa.pr.gov.br

PARECER DESCRITIVO
EDUCAGCAO INFANTIL
12 SEMESTRE DE 2020

Aluna:

Ano: Turma: Turno:
Professora Regente I:

Professora Regente Il:

Professora Regente lll:

DESCRIGAO DOS DIVERSOS ASPECTOS DE DESENVOLVIMENTO E
APRENDIZAGEM

Professora Regente | Professora Regente 1l

Professora Regente |l Pais ou Responsaveis

Nova Santa Rosa, / [2020.
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28.4. Modelo do Parecer Descrito do 1° Ano do Ensino Fundamental

ESCOLA MUNICIPAL GETULIO VARGAS
EDUCACAQ INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL
Autorizagao Educacdo Infantil: Resolugao 238/96 de 12/01/96
Autorizagao Ensino Fundamental: Resolugao 1266/08 de 31/03/08
Av. Tucunduva, 1033, Centro — CEP: 85.930-000 - Nova Santa Rosa— PR
Fone: (45) 3253-1646 - E-mail: emgv@novasantarosa.pr.gov.br

PARECER DESCRITIVO
12 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
12 TRIMESTRE DE 2020

Aluno:

Ano: Turma: Turno:
Professor(a) Regente:

Professor(a) de Ciéncias:

Professor(a) de Arte:

Professor(a) de Educacéo Fisica:

Professor(a) de Lingua Inglesa:

DESCRIGAO DOS DIVERSOS ASPECTOS DE DESENVOLVIMENTO E

APRENDIZAGEM
Professor{a) Regente Professor(a) de Educacéo Fisica
Professor(a) de Arte Professor(a) de Ciéncias
Pais ou Responsaveis Professor{a) de Lingua Inglesa

Nova Santa Rosa, !
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28.5. Parecer Descritivo Classe Especial

ESCOLA MUNICIPAL GETULIO VARGAS
EDUCAC;.ECI' INFANTIL E ENSINO FUNDAMEMNTAL
Autorizagdo Educag3o Infantil: Resolugdo 238/96 de 12/01/96
Autorizagdo Ensino Fundamental: Resolug2o 1266/08 de 31/03/08
Av. Tucunduva, 1033 — Cep: 85.930-000 - Mova Santa Rosa — PR
Fone/Fax: (45) 3253-1646 E-mail: emgv@novasantarosa.pr.gov.br

RELATORIO DE ACOMPANHAMENTO PEDAGOGICO
12 TRIMESTRE 2020
CLASSE ESPECIAL — AREA DE DEFICIENCIA INTELECTUAL

Escola: Municipal Getalio Vargas — Educacdo Infantil e Ensino Fundamental
Municipio: Nova Santa Rosa

Aluno:

Data de nascimento:ldade:
Filiagdo:

Data de ingresso na classe especial:
Professora Regente:

Professora de Literatura:
Professora de Ciéncias:

Professora de Artes:

Professorde Educacdo Fisica:
Equipe Tec. Pedagdgica:

AREA COGNITIVA, SOCIO/AFETIVA/EMOCIONAL E MOTORA.

AREAS DO CONHECIMENTO TRABALHADO
(DE ACORDO COM PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DA ESCOLA)

Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria e Geografia

Literatura

Ciéncias
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ESCOLA MUNICIPAL GETULIO VARGAS
EDUCA{;EO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL
Autorizag8o EducacZo Infantil: Resolugdo 238/96 de 12/01/96
Autorizacio Ensino Fundamental: Resolucdo 1266/08 de 31,/03/08
Av. Tucunduva, 1033 — Cep: 85.930-000 - Nova Santa Rosa — PR
FonefFax: (45) 3253-1646 E-mail: emgvi@novasantarosa.pr.gov.br

Arte

Educacdo Fisica

OBSERVACOES: este documento ndo é valido como comprovante de escolaridade para
matricula no Ensino Fundamental. Em caso de transferéncia, esse documento devera
acompanhar o histdrico escolar e guia de transferéncia do ensino fundamental.

Nova Santa Rosa, de de 2020,
Professora Regente Professora de Literatura
Professora de Ciéncias Professora de Arte

Frofessor de Educacao Fisica Equipe Tec. Pedagdgica

Responsavel do(a) aluno(a):
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28.6. Pesquisa Escolar

ESCOLA MUNICIPAL GETULIO VARGAS
EDUCAGAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL
Autorizagdo Educacio Infantil: Resolugdo 238/96 de 12/01/96
Autorizagdo Ensino Fundamental: Resolugio 1266/08 de 31/03/08
Av, Tucunduva, 1033, Centro — CEP: 85,930-000 - Nova Santa Rosa — PR
F one: (45) 3253-1646 - E-mail: emgvi@novasantarosa.pr.gov.br

PESQUISA ESCOLAR

Senhores Pais!

Visando cumprir a Legislacdo Educacional, estamos reelaborando o Projeto Politico Pedagégico da Escola. O
PPP & um documento importante que define a identidade da escola e indica caminhos para ensinar com
qualidade. Ele deve ser construido com a participacdo da Comunidade Escolar, assim, pedimos a vossa
participacdo neste processo, respondendo essa pesquisa com atencao e fiel a realidade.

1) Residéncia: |:| Area Urbana I:l Area Rural

2) Tipo de Moradia: I:l Prapria |:| Alugada |:|Cedida

3) Pessoas que vivem na casa: l:' Pai I:' Mae |:|Fi|hc-l[s} Quantos? |:|Outros:_
4) Profissdo: Pai/Responsavel Mae/responsavel

5) Grau de estudo: Pai/Responsavel Mae/responséavel

6) A familia participa de alguma instituic3o religiosa? Qual?

7) Qual é a renda mensal de seu grupo familiar?
|:| Um salario minimo |:| Dois a trés saldrios minimos |:| Quatro a cinco saldrios minimos
|:| Seis a sete salarios minimos |:| Oito a dez salarios minimos |:| Acima de dez salarios minimaos

8) Indique quais bens e servicos listados abaixo ha na casa do(a) aluno:

I:I Televisao I:I Computador l:l Automovel I:I Empregada Doméstica
l:l Aparelho de Som I:l Video-Game l:l Moto I:I Energia Elétrica

|:| TV por assinatura |:| Tablet I:l Livros |:| Abastecimento de Agua
|:| Telefone Fixo |:| DVD I:I Jornal

|:| Acesso a internet |:| Celular I:l Revista em geral

9) Que atividades a familia costuma fazer junta nos finais de semana?

[ ] Iraigreja |:| Ir ao Cinema |:| Pescar I:l Praticar esportes
|:| Assistir televisdo I:I Ir & pracas l:l Visitar amigos/parentes
|:| Outros. Quais?

10) Na sua familia é falada outra Lingua? l:l Sim. I:l Ndo. Qual?

11) De quais Programas ofertados pelo Governo Federal/Estadual a familia participa?

I:I Bolsa Familia I:I Vale gas I:I Leite da Crianca l:l Luz Fraterna l:l Outros. Quais?

12) Quantas horas, em média, seu(seus) filho(a) assiste de televisdo por dia?

13) Quantas horas, em média, seu(seus) filho(a) fica conectado a Internet?

14) Em casa, a familia estabelece um horario para o estudo/tarefa escolar?

I:I Sim I:I Nao I:I As vezes
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15) Quanto tempo, em média, seu(sua) filho(a) se dedica aos estudos em casa (por semana)?

l:l Menos de 1 hora l:l Entre 1 e 2 horas l:l Entre 2 e 3 horas l:l Entre 3 e 4 horas
l:l Mais de 4 horas l:l N3o ha momento de estudo em casa.

16) Quantos dias na semana s3o dedicados a leitura de livros infantis?

I:I 1vez I:I 2 vezes l:l 3 vezes I:I nenhuma

17) Qual o grau de importincia que vocé atribui 3 educacio escolar do(a) seu(a) filho(a)?
I:' Muito importante I:' Importante I:' Necessario |:| Regular |:| Baixo
18) Como o Senhor(a) participa da vida do(a) seu(a) filho(a)?

Verificando o caderno frequentemente.

Perguntando ao aluno como estao as aulas.

Comparecendo as reunifes de pais.

Agendando horario para conversar com professores.

Enviando bilhetes aos professores.

Por meio de bilhete dos professores.

Perguntando aos colegas e/ou pais da mesma turma.

N nninininin

Quando convocado(a) pela coordenacdo pedagdgica, direcdo e professor(a) da instituicao.

19) Com que tipo de condugio seu(a) filho(a) vem para a escola?
[ ] Ape [ ] OnibusEscolar [ ] Automével [ ] Bicicleta [ ] Moto

20) Seu(a) filho(a) participa de alguma atividade no contra-turno escolar?

|:| Projeto Viver |:| Coral Infantil |:| Teatro |:| Circo
I:I Futsal I:I Karaté l:l Banda Marcial I:I Ginastica Ritmica

|:| Viola Caipira I:I Outros. Quais?

21) Como seu(a) filho(a) se prepara para as avaliagdes?

Estuda apenas na véspera da avaliacdo.
Estuda desde o dia que a avaliacdo é marcada até a véspera da mesma.
Estuda esporadicamente nos dias que antecedem a avaliacéo.

N&o estuda para as avaliacdes.

NN

N&o monitoro / Ndo acompanho o calendéario de provas.

22) Assinale a alternativa que o Senhor(a) considera como sendo o verdadeiro papel da escola?
Preparar o aluno para ser um profissional no mundo do trabalho.

Preparar o aluno para prosseguir seus estudos.

Formar o aluno como cidaddo integral para promové-lo como um individuo ativo na sociedade em que
vive.
Oferecer melhoria da condicdo de vida e da qualidade.

0 o

Possibilitar o acesso aos conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos elaborados pela cultura
humana ao longo da histdrica, levando o aluno ao pleno desenvolvimento humano.



